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OZET

Bu c¢alisma, ana dil egitiminde simdiye kadar goz ard1 edilen aile egitimi basta olmak
tizere farkli dinamiklere yonelik arastirmalar yapilmasmin  gerekliligini
vurgulamaktadir. Klasik 6gretmen merkezli, ezberci yaklagimlarin basarili olmadigini
verilerle incelerken, ana dil 6gretiminde 6nemli olan, aile egitimi, ¢cevresel kosullar ve
egitimcilerin  yetkinliklerini temel alan bir planlamanin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Bu ¢alisma ile ana dil egitiminde bu zamana kadar 6n plana alinmayan
aile egitimi basta olmak iizere farkli dinamiklere yonelik ¢alismalarin yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu calismalarda farkli tilke iyi 6rnekleri ile karsilastirmali
degerlendirmeler yapilmistir. Bu tez, ana dil 6gretiminin etkinligini artirmak amaciyla
egitimciler, aile ve ¢evresel faktorlerin roliinii incelemekte ve etkili &gretim
stratejilerini  degerlendirmektedir. Siireg bireyin genetik yapisindan  kisisel
niteliklerine, sosyal ¢evresinden egitim ortamina kadar ¢ok yonlii bir etkilesim tiriinii
olarak degerlendirilip incelenmektedir. Genetik unsurlar, dil ediniminde bireyin
potansiyelini ve kisisel yeteneklerini belirler. Bireysel 6zellikler arasinda motivasyon,
ogrenme bi¢imleri ve biligsel stratejiler yer alir. Cevresel unsurlar ise dil yeteneklerinin
desteklenmesi veya sinirlanmasinda kritik bir rol oynar.

Aile ve cevrenin rolii incelenen diger basliklar arasindadir. Bu baglamda aile, dil
yeteneklerinin erken dénemde kazanilmasinda temel bir kaynak olarak one ¢ikar. Aile
tiyelerinin iletisim sekli, okuma aligkanliklar1 ve g¢ocukla kurduklari dil temelli
iletisimler, dil yeteneklerinin temellenip gelismesinde ayirt edici odaklardandir. Bu
baglamda ekonomik kosullarin etkisi de incelenerek siiregte derinlestirilmistir.
Egitimcilerin roli ana dil Ogretimindeki 6nemli konumu da ele alinmstir.
Egitimcilerin akademik yetkinlikleri, kisisel becerileri, materyal kullanima,
ogrencilerle kurdugu iliskilerin egitim siireglerine etkisi degerlendirilmigtir. Bu
calisma, ana dil 6gretiminde aile egitiminin etkisini vurgulamasi ve uluslararasi iyi
ornekleri Tiirkiye baglaminda degerlendirmesi bakimindan o6zglin bir katki
sunmaktadir. Uygulanan politikalarin, farkli alanlardaki birimlerin  yaptig1
planlamalarin, etkinliklerin ve projelerin bu vurgu ile c¢aligmasina yonlendirme
yapilmistir. Arastirma farkli demografik yapilara sahip ve genel kabulde ana dil egitim
alaninda basarili olan iilkelerin egitim siireglerini incelemektedir. Ulkemizde
uygulanan 44 yillik egitim siireglerini belirli periyotlara alarak incelemektedir.

Sonug olarak, dil yeteneklerinin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in kisisel ve ¢cevresel
degiskenlerin ve etmenlerin dengeli bir sekilde ele alinmasi gerektigi vurgulanmus,
hem ailelerin hem de egitimcilerin bu siirecteki rol model olma ve olumlu gelisim
noktasindaki katkilar1 ortaya konmustur. Bu baglamda 36 saatlik siif ici gozlem
yapilmistir. Gorevi egitim yoneticisi ve 6gretmenlik olan kisilere igerigi demografik
ozellikler, mesleki unvan ve ana dil yetkinligi olan test ve acik u¢lu sorulardan olusan
online anket calismasi uygulanmistir. 270 kisiye ulastirilan ¢alismadan 50 doniit
alinmigstir. Tiim birlesenler dogrultusunda uygulanabilir, ¢ézliim Onerileri ile ¢alisma
sonlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana Dil Ogretme Stratejileri, Ailesel ve Cevresel Faktorler,
Ogretmen Yetkinlikleri, Dil Becerileri, Egitim Yontemleri



ABSTRACT

This study emphasizes the need to conduct research on different dynamics, primarily
family education, which has been ignored so far in mother tongue education. While
examining with data that classical teacher-centered, rote-learning approaches are not
successful, it emphasizes the need for a plan based on family education, environmental
conditions and educators' competencies, which are important in mother tongue
education. In this direction, the reason for not achieving the desired result despite the
renewed curricula is attributed to the fact that the necessary importance is not given to
these topics. This study emphasizes the need to conduct studies on different dynamics,
primarily family education, which has not been given priority in mother tongue
education until now. In these studies, comparative evaluations have been made with
good examples from different countries. The aspects that are suitable for us in these
comparison results are determined as points to be paid special attention to. This thesis
examines the role of educators, family and environmental factors in order to increase
the effectiveness of mother tongue education and evaluates effective teaching
strategies.

The basic problems of the research, the methods used and the evaluation of the survey
studies were developed by considering the concept of introduction language skills
from different perspectives. The process is evaluated and examined as a multifaceted
interaction product from the individual's genetic structure to his/her personal qualities,
from his/her social environment to the educational environment. Genetic elements
determine the individual's potential and personal abilities in language acquisition.
Individual characteristics include motivation, learning styles and cognitive strategies.
Environmental elements play a critical role in supporting or limiting language abilities.
The role of the family and the environment are among the other topics examined. In
this context, the family stands out as a fundamental source in the early acquisition of
language abilities. The communication style of family members, reading habits and
the language-based communication they establish with the child are distinctive focuses
in the foundation and development of language abilities. In this context, the effect of
economic conditions is also examined and deepened in the process. It is determined
that the individual who completes this process positively and actively is much more
qualified and successful than the individual who is in the opposite situation in terms
of social and academic life success and self-confidence. The role of educators and their
important position in mother tongue teaching are also discussed. The academic
competencies, personal skills, material use and the effects of the relationships
established with students of educators on educational processes are evaluated. In
addition, as a result of measurement and observation, the contribution of educators, in-
class studies, educational methods that take into account personal differences, and
encouraging and encouraging feedback to the development of language skills has been
emphasized. This study offers an original contribution in terms of emphasizing the
effect of family education in mother tongue teaching and evaluating international good
examples in the context of Turkey. The policies implemented, the planning, activities
and projects made by units in different fields have been directed to work with this
emphasis.

The research focuses on how educational strategies can be optimized to contribute

positively to the development of language skills. Learning methods that involve the
student personally and educational methods that use personal differences are among

Vi



these strategies, with different demographic structures. The research examines the
educational processes of countries with different demographic structures and are
generally successful in the field of mother tongue education. It examines the 44-year
educational processes implemented in our country by taking them into certain periods.
It offers applicable strategy suggestions by comparatively examining international
exam successes in this context.

As a result, it was emphasized that personal and environmental variables and factors
should be addressed in a balanced manner for the effective development of language
skills, and the contributions of both families and educators in this process as role
models and positive development were revealed. In this context, 36 hours of classroom
observation were conducted. An on line survey study consisting of demographic
characteristics, professional title and native language proficiency tests and open-ended
questions was applied to education managers and teachers. 50 feedbacks were received
from the study that was delivered to 270 people. The study was concluded with
applicable solution suggestions in line with all components.

Keywords: Native Language Teaching Strategies, Familial and Environmental
Factors, Teacher Competencies, Language Skills, Education Methods
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1. GIRIS

Insanlar arasindaki iletisimin en temel araglarindan biri olan dil, milletlerin gegmisten
devraldiklar1 bir mirastir. Dil yoluyla insanlarin birbirlerini, gegmisten bu giine ve de
gelecege yonlendirmesi saglanmaktadir. Ayni dili konusan insanlarin ayni ge¢mise
sahip olduklari, aynmi kiiltiirii paylastiklari, ayni aliskanlik ve degerlere sahip olduk

bilinmektedir.

Dil bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda gelir. Dil ferde toplumunun bagisladig
en bliyllk miras ve donanimdir. Bu donanima yabancilasma, insanlarin iginde
yasadiklar1 topluma yabancilagsmasini da beraberinde getirmektedir. Ciinkii insanlarin
yasadiklar1 topluma yabancilasmadan, ona uyum saglayarak yani sosyalleserek
hayatlari1 devam ettirmeleri, o toplumun Kkiiltiiriinii, inan¢ ve degerlerini

benimsemeleriyle gerceklesmektedir. Bu ise nesillere dil yoluyla aktarilabilmektedir.

Biitiin insanlik kiiltiiriiniin temelini olusturan ve insan toplulugunu yaratan dildir.
Dilini yiiceltemeyen toplumlarin zamanla baska kiiltiirlerin tutsakliginda debelenmesi

ve kiiltiirinii unutarak yabancilasmasi kaginilmazdir.

Dil kiiltiirii olugturan 6nemli unsurlarin basinda yer alir. Bu konumuyla dil, bir
toplumun kiiltirii icinde sekillenen tiim birikimleri kapsayan bir islevi temsil
etmektedir. Giinliik aliskanliklar, 6fkeler, sevingler ve deger yargilar dil yoluyla ifade
edilmekte ve tanimlanmaktadir. Bu islevi nedeniyle de dil ve kiiltiir arasinda
kacinilmaz bir bag bulunmaktadir. Bu nedenle de dil ile kiiltiir siirekli etkilesim
i¢cindedir.

Diisiince dili yaratir. Dilin 6grenilmesi aile basta olmak tizere toplumsal/kiiltiirel ¢evre
ile de ilgilidir. Cocugun toplumsal yani dilsel ¢evresi olmadan dil edinmesi olasi
goriilmemektedir. Bagka bir ifadeyle, dilsel etkilesim, toplumsal/kiiltiirel baglamin
varligiyla gerceklesir ve deger kazanmir. Bireylerin birbirleriyle anlagmalarinda,

problemlerinin ¢6ziimiinde dilin 6nemi biiyiiktiir.

Cummins (2000) Ana dil dgretimi, bireyin dil becerilerini gelistirmeyi hedefleyen,
iletisim, diisiinme ve problem ¢6zme siire¢lerini destekleyen kritik bir egitim alanidir.

Vygotsky (1978) Literatiirde, ana dil 6gretiminin bireysel farkliliklar, g¢evresel



faktorler ve pedagojik yontemlerle sekillenen ¢ok yonlii bir siire¢ oldugu kabul

edilmektedir.

Her gegen giin hem aileler hem egitimciler tarafindan énemi daha ¢ok anlagilan ana
dil 6gretimi i¢in aragtirmalar yapilmakta, projeler gelistirilmekte ve farkli egitim
materyalleri olusturulmaktadir. Akademik egitimde biitiinsel basart i¢in gerekli olan
branglarin hepsinin gelisiminin temelde ana dile bagli oldugu uzmanlar ve dlgme

caligmalariyla kesinlesmistir.

Tirkiye’de 6zellikle son 44 yillik siireg igerisinde ana dil 6gretimine yonelik yapilan
reformlara ragmen, Ogrencilerin dil becerilerinin istenilen seviyeye ulasmadigi
goriilmektedir. MEB (2023) Ozellikle okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel
dil becerilerinde yasanan eksiklikler, egitim politikalarinin etkinligini sorgulamay1

gerektirmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de ana dil 6gretiminin etkinligini artirmak amaciyla 6gretmen,
aile ve cevresel faktorlerin roliinii incelemekte ve etkili Ogretim stratejilerini
degerlendirmektedir. Aragtirmanin temel sorular “Tiirkiye’de ana dil 6gretiminde aile
ve 6gretmen faktorlerinin etkisi nedir? Uluslararasi baglamda basarili egitim modelleri
hangi stratejileri benimsemektedir? Tiirkiye’de uygulanan ana dil 6gretim stratejileri

nasil revize edilebilir? ” ¢ergevesinde ilerlemektedir.

Bu baglamda sorulara yanit bulabilmek igin arastirmada Finlandiya, Almanya, isveg
ve Cin’in ana dil 6gretim modelleri incelenmis ve Tiirkiye baglaminda uygulanabilir
yontem ve tekniklerin neler olabilecegi belirlenmistir. Bu iilkelerin se¢iminde ise
sorunun ¢dziimiine kalict ve etkin bir dneri olusturabilmesi hedeflenmistir. Ulkelerin
farkli demografik yapilara sahip olmalar1 ve egitim ile ilgili belirli bir basar
seviyesinde olmalar1 tercih sebebi olusturmustur. Dogru ve etkin stratejiler olusturmak
icin uluslararas1 baglamda ana dil egitiminin o6nemi, farkli iilkelerin egitim
sistemlerindeki basarilar ve uygulamalar analiz edilmistir. Sahlberg (2011) Finlandiya
ana dil egitimi yaklagimi, 6grenci merkezli ve biitlinsel egitim modeli ile dikkat
cekmektedir. Kacar (2023) Almanya’nin, ¢ok kiiltiirlii toplum yapisiyla farkli dil
edinimi siireglerini destekleyen sistemlere sahip olmas1, Ada ve Ustiin (2010) Isve¢’in,
okuma aligkanligini tesvik eden ve dil gelisimine katki saglayan egitim politikalariyla
dikkat ¢ekmesi ile son olarak Gokeng Giilez (2023) Cin’in, disipliner ve kiiltiirel

aktarim mekanizmalarin1 ana dil 6gretimine entegresinin farkli bir 6rnek sunmasi



etken olmustur. Bu arastirmada, PISA sonuclari, 6gretmen goriisleri ve 6grenci
performansina iligkin saha c¢alismalart kullanilarak Tiirkiye’nin ana dil 6gretim
stratejileri analiz edilmis ve uluslararasi iyi 6rnekler 1s18inda uygulanabilir oneriler
gelistirilmigtir. Tiirkiye’de ana dil ogretimi, bliyiik Olgliide bireysel becerilere
odaklanirken, 6grencinin egitim ortami, aile yapist ve 6gretmenin rolii gogu zaman goz
ard1 edilmektedir. Bu ¢alismada, bu eksikliklere dikkat ¢ekilerek, biitiinciil ve etkili
ana dil Ogretim politikalariin olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda
arastirma, Tirkiye’nin mevcut dil Ogretim stratejilerinin giliglii ve zayif yonlerini
ortaya koymayi, uluslararast modellerin avantajlarim1  Tiirkiye baglaminda

degerlendirerek 6zgiin bir ¢cergeve sunmayi1 amaglamaktadir.

1.1. Arastirma Problemi ve Amaci

Tiirkiye'de ana dil 6gretiminde karsilasilan temel sorunlar arasinda, 6gretmen merkezli
ezberci yaklasimlar, yetersiz okuma kiiltiirli ve aile egitimine verilen 6nemin
diistikliigli yer almaktadir (Akyol, 2012). Egitim goren 6grencilerin -neredeyse yas
grubu fark etmeksizin- en biiyiik eksiklerinin ana dil yetkinliklerine yonelik oldugu
aile ve egitimciler tarafindan belirlenmektedir. Burada dikkat ¢ekmesi gereken gok
onemli bir durum ise yaklasik 20-30 yil onceki periyotta bu yas grubu kisiler igin
sadece okuma alaninda bir gelisim gerekli gortiliirdii. Su anki zaman diliminde ise dilin
dort temel becerisi olan okuma, yazma, konugsma ve anlama basgliklarinin hepsinde
birden gelisime agik yonler 6n plana ¢ikmistir. Bu becerilere ait zayiflamanin sanki
cagin bir getirisi gibi normallesmesi son derece endise verici bir durumdur. Bu
sorunlar, egitimde bireysel ve sosyal dil gelisimi ilizerinde de olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Bu minvalde calismada birden ¢ok problem tespiti yapilmistir. Bu
problemlerin kendi igsel baglantilar1 oldugu gibi kimi de tamamen bagimsiz olarak
sunulmaktadir. Problemlerin genel basliklari, "Aile egitiminin ana dil 6gretimindeki
etkisi ne Olglidedir ve bu etkiyi artirmak i¢in hangi stratejiler gelistirilebilir?
Ogretmenlerin akademik ve pedagojik yetkinlikleri ana dil dgretim stratejilerinin
etkinligini nasil etkiler ve bu yetkinliklerin gelistirilmesi i¢in hangi egitim modelleri
onerilmelidir? Cevresel faktorlerin (aile yapisi, sosyal ¢evre, ekonomik durum) dil
becerilerinin gelisimindeki rolii nedir ve bu faktorler ana dil 6gretim stratejilerine nasil
entegre edilebilir? Finlandiya, Almanya, Isve¢ ve Cin gibi iilkelerin basarili ana dil

egitim stratejileri Tiirkiye'nin egitim sistemine nasil adapte edilebilir ve bu



adaptasyonun etkisi ne olur? Bireylerin genetik yatkinliklari, motivasyon diizeyleri ve
ogrenme stilleri gibi bireysel farkliliklar ana dil 6gretim stratejilerinde nasil dikkate
alinmali ve bu stratejiler bireysellestirilmis 6gretim i¢in nasil tasarlanmalidir?"

seklinde belirlenmistir.

Bu problemler, arastirmanin odak noktalarini agik¢a tanimlayarak, ana dil 6gretim
stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda karsilagilan temel zorluklar1 ve ¢6ziim
Onerilerini ele almasina yardimci olacak sekilde kullanilmistir. Bu sekilde ¢alismanin
temel amacina, Tiirkiye'de ana dil Ogretim stratejilerindeki eksiklikleri ve bu
stratejilerin  etkinligini artirmak i¢in yeni yaklasimlar gelistirmeye katki

sunulmaktadir.

1.2. Arastirma Yontemi ve Veri Toplama Teknikleri

Bu c¢alismada, ana dil 6gretim stratejilerinin etkinligini degerlendirmek i¢in karma
yontem arastirma tasarimi kullanilmistir. Nicel veriler, O0gretmen ve egitim
yoneticilerine yonelik anketler araciligiyla toplanmistir. Bu anketler, &gretim
stratejilerinin uygulanma bigimlerini ve etkinligini 6lgmek amaciyla tasarlanmistir.
Nitel veri toplama teknikleri arasinda, smif i¢i gozlemler ve yar1 yapilandirilmig
miilakatlar yer almaktadir. Gozlemler, Ogretmenlerin 6gretim metotlarmi ve
ogrencilerin dil becerilerini nasil gelistirdigini belirlemek i¢in yapilmistir. Miilakatlar,
Ogretmenlerin ve ailelerin dil o6gretimine iligkin deneyimlerini anlamak i¢in
kullanilmistir. Bu karma yontem yaklasimi, hem genis 6lgekli verileri toplamak hem

de derinlemesine anlayis saglamak i¢in tercih edilmistir.

1.3. Orneklem ve Cahsma Grubu

Aragtirmanin Orneklemi, Tirkiye'nin cesitli bolgelerinden secilen toplam 270
egitimciyi kapsamaktadir. Amacl 6rnekleme yontemi kullanilarak, farkli demografik
Ozelliklere sahip 6gretmen ve yoneticiler se¢ilmistir. Calisma grubu, 6zellikle ana dil
ogretimi konusunda deneyimli ve c¢esitli dgretim tecriibelerine sahip bireylerden
olusmaktadir. Bu secim, arastirmanin genellenebilirligini artirmay1 ve farkli egitim
baglamlarinda uygulamalarin karsilastirilmasini saglamayr amacglamaktadir. Ancak,
bu orneklem sadece Tiirkiye’deki egitimcilerle sinirli oldugundan, bulgularin baska

tilkelerdeki 6gretim baglamlarina genellenmesi siirli olabilir. Bu sinirlilik, tartisma



boliimiinde daha ayrmtili olarak ele almacaktir. Orneklemin &zellikleri, arastirmanin
hangi baglamlarda gecgerli oldugunu ve elde edilen bulgularin kapsamini

belirleyecektir.

1.4. Veri Analizi Yontemleri

Aragtirma verilerinin analizi, karma yontem kullanilarak yapilmistir. Nicel veriler,
Ogretmen ve egitim yoOneticilerine yonelik anketlerin sonuglariyla elde edilmistir. Bu
veriler betimsel istatistiklerle (6rnegin, ortalama, standart sapma) degerlendirilmistir.
Bu analiz, katilimcilarin ana dil 6gretimi konusundaki algilarin1 ve deneyimlerini

sistematik bir sekilde incelemeyi amaclamaktadir.

Nitel veriler, gézlem notlar1 ve miilakat kayitlar1 aracilifiyla toplanmis ve tematik
analiz yontemi uygulanmistir. Tematik analizde, veriler belirlenen temalar ve alt
temalar dogrultusunda kodlanarak 6gretim stratejilerinin etkisi ve dil becerilerine

cevresel faktorlerin katkisi tizerine derinlemesine bir inceleme yapilmaistir.

Arastirmada, Finlandiya, Almanya, Isve¢ ve Cin gibi iilkelerle karsilastirmalar
yapilmistir ¢iinkii bu iilkeler, dil 6gretimi konusunda farkl kiiltiirel ve demografik
ozellikler tagiyan bagarili modeller sunmaktadir (OECD, 2019). Bu iilkelerle yapilan
karsilagtirmalar, ana dil egitiminde en iyi uygulamalarin belirlenmesine olanak
saglamistir. Ayrica, PISA sonuglari OECD (2022) kullanilarak, farkli egitim
politikalarinin 6grencilerin dil becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Veri toplama

yontemleri arasinda 6gretmen anketleri, sinif i¢i gozlemler ve miilakatlar yer almistir.



Tablo 1.1: Arastirma Anketi 1. Soru Cevap Dagilim Grafigi

1. Calistiginiz kurumda géreviniz nedir? Diger aynintilar

13%

® Ogretmen M

@ Egitim Yoneticisi 6

87%

Tablo 1.2: Arastirma Anketi 3. Soru Cevap Dagilim Grafigi

3. Oaretmen ya da egitim yoneticisi iseniz hangi seviyelerde ders veriyorsunuz/ yonetim faaliyeti strdurtiyorsunuz? Diger ayrintilar
® 5 anif 19 |
® 6.sinif 15 |
® 7. sinif 14 ]
® &sinif 15 |
® Hazrlk sinifi 9 ]
® 9. sinif = |
® 10.smif 15 |
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Tablo 1.3: Arastirma Anketi 4. Soru Cevap Dagilim Grafigi

4. Ogrencilerinizin ( geneli dastinerek ortalama bir cevap verebilirsiniz) okuma, anlama ve yorumlama yeteneklerini nasil Diger
degerlendiriyorsunuz? ayrintilar
19%
1
® Dusuk 9 32%
® Orta 22
® iyi 15
® Cokiyi 1
47%



Tablo 1.4: Arastirma Anketi 4. Soru Agik Uglu Cevaplari

Blisel seiyeler yaptgm testrd i clemakiadr,

Otrencleriizindtl e foaayk ymaln sebebie, ouma
potansielerinin gin gectke dlstigind, bunun sonucunda da akademi olaak
gelimelrnin geide oldugu kanaafndeyin.

Keime haznelerin darindan. Okuclann anama yorumlama ve heta kendii
fadeetme srasnda yasadar 2ol

YVaplan hazrbulumusok sonuglan, ey dondgeri drse katlmlan
(nkd cikatler fak nlaa gvrmis crume,

Okuma alisanlidan ek yok Trkgey eullma e bu ylzden vasat Grerine
kamyor Arlannda tisna oenlan omakla beraberyorumlama gder de okuma
alkanllanndaldperformanslanna bagh olvak degyorama genel otalama o
el

Ogpencleimiz tm dinyeds oldud gl gt plformlrn, gyl medya
megralannin yodun etk afinda,

iyl okl Ktapln v syl bljorum Konugmeanmizdaytnergeles

Sorulan anlamadiklan igin orta

Bol okuma yapiyorlar seviyeri iyi

B1 seviye ve Tiirkgeden ogrenmis olduklar beceriyi yansiyorlar ingilizcede

Ogrenciler kendilerini ifade ederken zorlaniyorlar

Ogrencilerin biyik bir ¢ogunlugunda okuma aliskanld yok bu da Matematik
dersinde sorulan anlamadiklan igin cozememelerine neden oluyor.Soru tara
degistiginde yorumlayamiyorlar.

Elestirel bir bakis agisiyla egitim aldiklan igin okuma anlama yorumlama yetenekleri
grlismis durumdadir

Okuma becerilerinin iyi dizeyde, anlama ve yorumlama becerilerinin okumadan daha
{ist dizeycle oldugunu ddsanGyorum, Ogrencilerin 1B sistemiyle yetismeleri bunun
sebebi olabilir. Aynica bolumiimiiz ve yeni mifredatin bir gerekllgi olarak
direncilerin temel dil becerilerini gelistirecek sorular sorup bdyle etkinlikler
yaptirmamizin da bunda etkisi oldugunu disiiniyorum.

Bilissel seviyeleri yaptigim tastlerde iyi glkmaktadir

T e wjgulama sgmlann gizemlyonam. anonymous
Sovu aplnda b temel frdankagyma durmlzn by, Preblem soulands
aumnes gonel ol olfan gt problmlan vasayabilyor Grenler
anomymous
anonymous Teloar yaplmadi strece unwtuiduguny distniyonm.
Ogrenclern cuma,araa v yoramanokasnds kndlenn fade edbine
ananymens— yenin e Hme vedaderendime ireands el des f at LU
sliecinde byl gberelor.
anonymots— Okura il ediememe ve felsmeni olmeuz e nonymous
- Ohuaalgkanlan ok az elme dagarcidan e, daba ok opun bambe
omz anonymous
anonymous Vet iz okumama ve ok e uyrana men g
aonymows et e almadlan in onymos
anonymous— Onlne deser veokuma sfeinde azalma

Odenclerimiz okum ki sahip. Soxqulayc bir mantlayetistderi en metni
anlama anlamdrmada da bagenlar. Aynca yazmaya dayal dlgimler onlann yezma
beerlerini de eligiryor

Bazr gocuklann anlama ve yorumlama kabilyeticok yitksek beat ocuklann da
ortalama seviyede zayf olan cocul yok denecek kadar a2 0 ylizden secenekler
icnden en manid olan “yi" secenedyle

Fkl seviyeds drencilerim var Kims! rehatlla okuyup anladiini
aglayabilyor Kimsise okudugunu yorumlagamyor,

Kamnastk durumlan gizimleyebilyorar. Direkt olay budur sonucu ne ok sonlarmna
ek olarak imal dolambag) anlatmlan da kawayabiliyorer,

Okuauklan metinler bl yanergeler Gzernden analzler tib tutup déniern
retmen veakian dederlencimeler vastasla lnilarndan.

Oarenclern okudugunu anlama becerilrinin zayf olduguny diindyorum, Cinki
b zaman qocukla tap okuma,yorurlama, bir tap veya konu Gzerinde
targabilme noktasinda eksik. Crenclerin kendilrid sl olarak fude efmekte
zorlandiiann fark ediyorum,



Tablo 1.5: Arastirma Anketi 6. Soru Cevap Dagilim Grafigi

6. Orta 6gretimde ( 5,6,7,8,9 Hazirlik, 10,11,12. siniflarin herhangi bir kademesinde) okuyan cocugunuz var mi? Diger aynntilar
34%
® Evet 16
® Hayir 31
66%



2. DIL BECERISI KAVRAMI

Dil becerileri tiim beceri alanlarinin, egilimlerin ve degerlerin temel bileseni olarak ele
alinmistir. Ana dili araciligiyla iletisim kuran kisi, dili anlama ve anlatma amaciyla
kullanmaktadir. Anlama, baskalar1 tarafindan gonderilen gorsel ve isitsel uyaranlarin
(ses, yazi, goriintii vb.) kisi tarafindan anlamlandirilmasidir. Anlatma ise gorsel ve
isitsel uyaranlarin (ses, yazi, gorlntii vb.) icerik iiretmek tiizere kisi tarafindan
kullanilmasina dayanan bir siirectir. Dil becerileri; anlama ve anlatma g¢ergevesinde
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma becerileri ele alinmistir. Dil becerisi,
bireysel gelisim, toplumsal kimlik olusumu ve akademik yetkinligin kazanilmasinda
son derece dnemli ve ¢oklu dinamikleri i¢inde barindiran bir yapidir. Dilin, bireyin
kendini ifade etme siirecinde ve toplumsal kabul gérmesinde de yer alan bir etmen
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda, dil 6gretimine yonelik tiim caligsmalar, dort temel
beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ile sarmal olarak gelismektedir. S6z
konusu donanimlarin siki bir iletisim icerisinde olup, bireylerin dil kullanimindaki
yetkinligi, bu bilgilerin sarmal bir yap1 i¢inde kullanmasi ile miimkiindiir (Cummins,
2000). Dilin 6zelliklerinde degisiklikler ve iyilesme {izerine bir¢ok arastirma
gerceklestirilmistir. Aksan (1977), dili yalnizca bir iletisim araci olarak degil, aym
zamanda kiiltlirel aktarimi saglayan bir sistem olarak ele almakta ve dil becerisini bu
baglamda etkin kullanim olarak tanimlamaktadir. Chomsky (1965) ise dil yeterliligini
dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarin1 gosterebilme
giiclinli performans olarak degerlendirmektedir. Benzer sekilde, Vygotsky (1978),
dilin bireylerin sosyal iletisiminde kritik bir rol oynadigin1 6ne ¢ikarirken, Krashen
(1982) ise dil edinim siirecini anlama ve girdilere yonelik alternatif yontemlerin
onemini vurgulamaktadir. Ozellikle ana dili 8gretiminde, dort temel becerinin dengeli
ve biitiinciil bir sekilde ele alinmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Sonug olarak, dil
becerisi yalnizca akademik basari i¢in degil, sosyal ve kiiltiirel paylasimlarda da bir
rol istlenir. Bu nedenle ana dil 6gretiminde, giincel dilbilimsel kuramlarin ve
pedagojik yaklagimlarin ele alinmasi ve sosyal, kiiltiirel gelisimi destekleyen biitiinciil
bir yaklagimin kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Ellis, 2008; Ortega,
2013). Su 6nemi vurgulanmasi gereken bir noktadir ki hayatin her alaninda bir adim
onde olan bireyler kendini dogru anlatan ve kars1 tarafi dogru anlayan, anlamsal ve

mantiksal bir biitiinliik igerisinde duygu ve diislincelerini aktarabilen kisilerdir. Bu



ozelliklerde ancak ve ancak dil becerisine biitiin olarak hakim olmak ile miimkiindiir.
Bu beceri 6grenme boyutunu inceleyen temeldeki iki yaklagim istiinden
ilerlemektedir. Davranisg1 Yaklasim, yaparak 6grenerek aktif olma esastir. Tekrar,
genelleme ve ayirt etme diisiincesine dayanir. Pekistirme 6greneni motive eden en
onemli 6gedir. Amaclarin agik¢a belirlenmesi 6grenmeye yardim eder. Bilissel
Yaklagim da ise On bilgiler 6nemlidir. Anlayarak 6grenme mekanik tekrardan daha
iyidir. Ogretim iyi organize edilmeli ve yapilandirilmalidir. Bilissel doniit dgrenen
basaris1 i¢in gereklidir. Bireyler arasindaki farklar 6grenmede Onemlidir.
Ogrenmedeki bu iki yaklasim ve diger dinamikler biitiinii gormek adma onemli

bilesenlerdir.

2.1. Dil Becerisi Kavraminin Bireysel Y onii

Dil gelisimi, biyolojik temellerle sekillense de yalnizca dogustan gelen yatkinliklarla
aciklanamayacak kadar ¢ok yonlii bir siirectir. Her bireyin farkli genetik mirasa sahip
olmasi, 6grenme siireglerine yansiyan bireysel farkliliklar1 da beraberinde getirir.
Ancak dil becerileri, bu biyolojik temelin yani sira gevresel, kiiltiirel ve pedagojik

faktorlerin etkilesimiyle gelisir (Chomsky, 1965; Vygotsky, 1978).

Vygotsky'nin (1978) "yakinsak gelisim alan1" kurami, bireylerin biligsel gelisiminde
sosyal etkilesimin 6nemine isaret eder. Bu baglamda, ana dil 6gretiminde bireylerin
yalnizca kisisel cabalar1i degil, Ogretmen ve akran etkilesimleri yoluyla da
desteklenmesi gerekmektedir. Ornegin, yapilan bir uygulamada &grencilere yaratic
yazma c¢aligmalariyla desteklenen bireysel okuma programlart sunulmus ve
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde gelisme saglandigr gozlemlenmistir. Bu

bulgu, Vygotsky’nin etkilesim temelli yaklasimiyla ortiismektedir (Vygotsky, 1978).

Benzer sekilde, Gardner’in (1983) coklu zekd kurami da bireylerin 6grenme stillerinin
farklilastigimi ortaya koyarak, Ogretim siirecinde kisisellestirilmis yaklasimlarin
onemine dikkat ceker. Nitekim bireysel farkliliklar dikkate alinarak gelistirilen
Ogretim yontemlerinin, 6zellikle yazma ve konusma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu belirlenmistir (Gardner, 1983). Bu, Gardner’in teorisini, uygulamada

destekleyen somut bir kanittir.
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2.1.1. Dil Becerisinde Genetik Faktorlerin Rolii

Dil becerileri tizerinde genetik faktorlerin belirleyici bir etkisi oldugu literatiirde genis
sekilde tartisilmistir. Pinker (1994), dilin evrimsel siirecte gelisen biyolojik bir yeti
oldugunu one siirerken; Vargha-Khadem ve arkadaslar1 (1995) FOXP2 geninin dilsel
gelisimdeki roliine dikkat ¢ekmistir. Ancak bu genetik temellere ragmen, c¢evresel
faktorlerin etkisi goz ardi edilemez. Ornegin, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerle yapilan bir calismada, diizenli ve nitelikli dil girdisine maruz kalan
ogrencilerin, genetik olarak avantajli akranlariyla benzer seviyede dil becerilerine
ulagabildikleri goriilmiistiir. Bu durum, Krashen’in (1985) “girdi hipotezi” ile
dogrudan iligkilidir. Ciinkii Krashen, bireylerin dil becerilerinin anlamli ve
seviyelerine uygun girdilerle desteklenerek gelisecegini savunmaktadir (Krashen,

1985).

Chomsky’nin (1965) "evrensel dil yetisi" teorisi, insanlarin dil 6grenmeye biyolojik
olarak yatkin olduklarini ileri siirer. Ancak bu yatkinligin 6grenmeye doniisebilmesi
igin cevresel faktorlerin aktif olarak devrede olmasi gerekir. Ornegin, ailedeki egitim
diizeyi, bireyin erken yasta kitapla tanigmasi ya da ebeveynin sozel etkilesim siklig

gibi unsurlar, bireyin dil gelisimini dogrudan etkilemektedir (Aksan, 1998).

2.1.2. Dil Becerisinin Calisma ile Kazanilmasi

Dil becerisi yalnizca potansiyel bir yetenek degil, ayn1 zamanda sistemli bir ¢caligsmayla
gelistirilebilecek bir beceridir. Skinner (1957), dilin 6grenilmis bir davranis oldugunu
savunarak, tekrar ve pekistirmenin 6grenme siirecindeki yerini vurgular. Bu yaklasim,
Ozellikle dilin yazili boyutunda yapilan gézlem ve uygulamalarla desteklenmektedir.
Okuma aligkanligi kazandirilan ve yazili anlatimda tekrar eden yapilarin islendigi

ogrenci gruplarinda anlamli gelismeler elde edilmistir (Skinner, 1957).

Bu bulgular, Krashen’in “dogal 6grenme siireci” goriisiiyle de uyum i¢indedir. Ciinkii
Krashen (1985), dilin yalnizca yapilandirilmis egitimle degil, bireyin maruz kaldigi
dogal girdilerle i¢sellestirildigini belirtir. Nitekim akran 6grenmesi, sinif i¢i sohbetler
ya da yaratic1 yazma gibi dogal ortamlar araciligiyla kazanilan dil becerileri, yalnizca

teorik bilgiyle degil, pratikle de desteklenerek kalic1 hale gelmektedir (Krashen, 1985).
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Uygulamalarda 6grencilerin diizenli okuma ve yazma rutinleri olusturduklarinda, hem
dilsel ozgiivenlerinin arttigt  hem de sozcik dagarciklarinda genisleme
gbozlemlenmistir. Bu durum, bireyin dil becerilerini yalnizca igsel motivasyonla degil,
disiplinli bir calismayla da pekistirdigini géstermektedir. Bu da Skinner’in davranis¢i
yaklasimi ile bireysel gozlem verileri arasinda giiglii bir paralellik kurmaktadir

(Skinner, 1957).

2.2. Dil Becerisine Sahip Olmak

Chomsky (1965), dilin insan zihninde dogustan var olan bir yeti oldugunu savunsa da
bu yetinin gelisip islevsel hale gelmesi cevresel destek, sistematik Ogretim ve
uygulama ile miimkiindiir. Ozellikle dort temel dil becerisinin (okuma, yazma,
dinleme, konugma) dengeli bir sekilde gelistirilmesi, 6grencinin dilsel yetkinligini

artirmada merkezi bir rol oynamaktadir (Chomsky, 1965).

Ana dil 6gretiminde uygulanan metin odakli yaklagimlar, 6grencinin dilin yapisal
yonlerini kavramasinin yani sira, diisinme ve kendini ifade etme becerilerini de
gelistirmektedir. Bu, Aksan’in (1998) dilin diislinsel yapiyr kuran temel bir arag
oldugu yoniindeki goriisiinii desteklemektedir. Nitekim Ogrencilerin yaratici yazma
etkinlikleri sirasinda diisiincelerini daha sistematik sekilde ifade ettikleri ve anlamli

yapilar kurduklart gézlemlenmistir (Aksan, 1998).

Krashen’in (1985) ileri siirdiigii “girdi hipotezi”, 6grencinin mevcut seviyesinden bir
adim Otesine taginmasina olanak taniyan anlamli girdilerin 6nemine isaret eder.
Uygulamada 6grencilerin diizeylerine uygun edebi metinler ve dijital igeriklerle
desteklenmesi, dil becerilerinde belirgin bir ilerlemeye neden olmustur (Krashen,

1985). Bu bulgu, teorinin pratikteki karsiligini gézler 6niine sermektedir.

Cummins (2001) ise dilin yalnizca iletisimsel degil, bilissel bir ara¢ oldugunu ileri
stirerek, akademik dil yeterliliginin kazandirilmasinda disiplinler arasi bir yaklagimin
gerekliligini vurgular. Bu noktada 6grencilerin hem sosyal dil hem de akademik dil
baglaminda desteklenmeleri, dil becerilerinin derinlik kazanmasim1 saglamaktadir

(Cummins, 2001).

Sonug olarak, dil becerisi; bireysel potansiyel, ¢cevresel destek, sistematik uygulama
ve dogru pedagojik stratejilerle gelisen dinamik bir siiregtir. Literatiirde yer alan

kuramsal yaklasimlar, uygulama bulgulariyla desteklendiginde daha islevsel hale
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gelmektedir. Bu nedenle, ana dil 6gretiminde teorik temellerin pratige aktarilmasina

odaklanan biutiinciil bir modelin benimsenmesi Onerilmektedir.

2.2.1. [3i| Becerisini Etkin Kullanan ve Kullanmayan Birey
Ozellikleri

Dil becerisini etkin kullanan bireyler, dilin ¢esitli fonksiyonlarini etkili bir sekilde
kullanabilen, dilsel yeteneklerini sosyal ve akademik ortamlarda basarili bir sekilde
uygulayabilen kisilerdir. Bu bireylerin dilsel yetenekleri genellikle daha hizli gelisir
ve dil becerilerini daha verimli kullanabilirler. Dil becerisini etkin kullanma, yalnizca
dilin dogru bir bi¢imde kullanilmasini degil, ayn1 zamanda dilin anlamin1 dogru bir
sekilde ¢oziimleme, farkli sosyal baglamlarda dilsel becerileri uyarlama ve dilsel
ifadelere yaratici katkilarda bulunma yetenegini de kapsar. Ancak bazi bireyler, dil
becerilerini yeterince etkin Kkullanamayabilirler ve bu durum ¢esitli bireysel
ozelliklerden, ¢evresel faktorlerden ve egitimsel uygulamalardan kaynaklanabilir.
Ogrenme kapasitesinin dogustan gelen biyolojik temelleri, bazi bireylerin dil
becerilerini daha hizli gelistirmelerine olanak tanir. Chomsky’nin (1965) “Evrensel
Dil Ogretimi Teorisi” dilin dogustan gelen bir yetenek oldugunu savunsa da, bireysel
farkliliklar genetik yatkinliklarin roliinii vurgular. Dil becerilerinin etkin kullanima,
bireylerin bellegi, dikkat siiresi, problem ¢6zme becerileri gibi bilissel yeteneklerine
baglhidir. Gernsbacher (2002) gibi arastirmacilar, dil isleme kapasitesinin bireylerin
genel dil gelisimindeki 6nemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Vygotsky'nin (1978)
sosyal etkilesimsel 6grenme teorisi, dil gelisiminin sosyal bir siire¢ oldugunu vurgular.
Dil becerisini etkin kullanan bireyler, zengin bir dilsel ¢evrede yetismis, sik sik dilsel
etkilesime giren ve bu etkilesimlerden fayda saglayan kisilerdir. Dil 6grenme ve
kullanma istegi, bireylerin dilsel becerilerini etkin sekilde kullanmalarina olanak tanir.
Motivasyonu yiiksek olan bireyler, dilsel ifadelere ve dilsel aktivitelerde daha fazla
yer alir. Bu becerinin akademik bir bilgiyi 6grenmeyi kolaylastirmasi yaninda sosyal

anlamda da gelisimi ve katilime1 bir yapiya biirtinmesini saglar (Chomsky, 1965).
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2.3. Dil Becerisi ve Ana Dil Ogrenme Becerileri Arasindaki
Iiski
Bu bagslik, dil edinimi ve gelisimi konularinda yapilan arastirmalarin temel tartigma
alanlarindan biridir. Dil becerisi, bir bireyin dilsel yeteneklerini ve bu yetenekleri etkin
bir sekilde kullanabilme kapasitesini ifade eder. Ana dil 6§renme becerileri ise bireyin,
dogustan sahip oldugu dil 6grenme yetenegini ve ¢evresindeki dilsel input (girdi) ile
bu beceriyi nasil gelistirdigini gosterir. Bu iki kavram, dil gelisiminin hem biyolojik
hem de cevresel faktorlerle sekillenen karmasik bir siire¢ oldugunu ortaya
koymaktadir.
Yetenekli bir dil kullanicisi, dil bilgisi kurallarina uygun sekilde anlamli ciimleler
olusturabilir, diger insanlarla etkili iletisim kurabilir ve dilsel becerilerini ¢esitli
durumlarda dogru ve verimli bir sekilde kullanabilir (Gernsbacher, 2002). Chomsky
(1965), dil 6grenmenin dogustan gelen bir yetenek oldugunu savunmus, insanlarin
evrensel dil bilgisi (Universal Grammar) ile dogduklarini ileri siirmiistiir. Buna karsin,
Vygotsky (1978) ve diger birgok aragtirmaci, dil 6grenmenin sosyal etkilesimler
araciligiyla gerceklestigini ve gevresel faktorlerin, bireylerin dil gelisiminde dnemli
bir rol oynadigini belirtmislerdir. Dolayisiyla, dil becerisi ve ana dil 6grenme
becerileri, biyolojik potansiyelin yani sira ¢evresel faktorler ve etkilesimlerin etkisiyle
sekillenir.
Ornegin, erken gocukluk déneminde dil 6grenme becerileri genetik faktorlere dayali
olarak gelisir. Bu siirecte ¢ocuk, cevresindeki dilsel ortamdan faydalanarak dil
becerilerini  gelistirir.  Chomsky (1965) tarafindan O©ne siiriilen dil 06grenme
kapasitesinin evrenselligi, her insanin ana dilini 6grenme konusunda biyolojik bir
potansiyele sahip oldugunu belirtse de ¢evresel faktorler bu potansiyelin ne kadar etkin
kullanilacagin1 belirler. Gernsbacher (2002), bu siirecin 6zellikle sosyal etkilesimlerle
hizlandigin1 ve dilsel becerilerin gelisiminde cevresel etkilesimlerin roliinii
vurgulamaktadir.
Vygotsky'nin (1978) sosyal etkilesim teorisi, dil 6grenme siirecinin sosyal bir
etkilesim oldugunu ve bireylerin dil becerilerini gelistiritken bu etkilesimlerden
beslendiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin, ¢ocuklar dil grenme siirecinde aileleri
ve arkadaslariyla etkilesimde bulunarak dili daha etkin kullanmaya baglarlar. Bu da,
dil 6grenme becerisi ve dil becerisi arasindaki iliskinin bagin1 ve gelisim ivmesini

gostermektedir.
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Dil becerisinin gelisiminde bireysel faktorlerin yani sira ¢evresel faktorler de onemli
bir rol oynar. Bu faktorler arasinda aile i¢indeki dilsel etkilesimler, okul ortami ve
sosyal etkilesimler one ¢ikar. Aksan (1998) gibi arastirmacilar, bireylerin dil 6grenme
siirecinde aile i¢indeki dilsel etkilesimlerin ve sosyal ortamin kritik bir etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Egitimde ise dil Ogretiminde kullanilan metotlar, bireyin dil
becerilerini gelistirmede etkili olabilecek stratejilerin belirlenmesinde belirleyici olur.
Ornegin, teknoloji destekli dil 6gretim araglari, grencilerin dil 6grenme becerilerini
kisisellestirerek daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Dil becerisini etkin
kullanabilen bireyler, genellikle sosyal cevrelerinden aldiklar1 dilsel girdiyi daha
verimli kullanarak dil becerilerini gelistirirler. Bu, dil 6grenme becerisi ile dil
becerisinin nasil birbirini besleyen siiregler oldugunu ve bu siireglerin gesitli sosyal
etkilesimlerle gii¢lendirildigini ortaya koyar. Bu nedenle dil becerisi ve ana dil
O0grenme becerileri arasindaki iligki, dil gelisiminin karmagsik ve ¢ok yonlil bir siireg
oldugunu gosterir. Ana dilin etkin bir sekilde 6gretilebilmesi i¢in, hem biyolojik hem
de cevresel etkenlerin dikkate alinarak kisisellestirilmis ve etkilesimli 6gretim

stratejilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir.
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3. ANA DIL OGRENIMINDE AILE, EKONOMIK
YAPI, CEVRE VE AKRAN ETKIiSi

Ana dil 6grenimi, bireyin dil becerilerinin temelini olusturan, gelisimsel bir siirectir.
Bu siirecin sekillenmesinde ailenin rolii, ekonomik yapi, ¢evresel faktorler ve akran
etkileri gibi bir dizi dis kaynakli etmenler biiyiikk 6nem tasir. Aile, ¢ocugun ilk dil
Ogretmeni olup, dil gelisiminin ilk yillarinda sagladig: etkilesim ve dilsel girdilerle
onemli bir etkiye sahiptir (Snow, 2010). Ailenin sosyo-ekonomik durumu ise ¢ocugun
dilsel firsatlarina ulagsmasinmi etkileyen bir faktor olarak one ¢ikar; diisiik gelirli
ailelerin ¢ocuklari, genellikle daha az dilsel etkilesim ve okuma materyaliyle
karsilasmakta, bu da dil gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Hart ve Risley,
1995).

Cevresel faktorler, cocugun sosyal ¢cevresiyle etkilesimi, okul deneyimleri ve kiiltiirel
baglamda edinilen dilsel bilgilerle sekillenir. Dil 6greniminin sosyal bir siirectir ve bu
stiregte cevresel etkilesimlerin merkezi rolii mevcuttur (Vygotsky, 1978). Cocugun
etkilesimde bulundugu akranlar ve 6gretmenler, dil becerilerinin gelisimine katki
saglayarak, sosyal ve kiiltiirel baglami1 gii¢lendirir. Akran etkisi, ¢ocuklarin dil
becerilerini gelistirme siirecinde 6nemli bir unsur olup, sosyal etkilesim yoluyla dil
kullanimlarint pekistirir. Dolayistyla, dil 6grenimi sadece bireysel bir siire¢ degil,
sosyal bir deneyimdir ve c¢evresel faktorlerle etkilesim iginde sekillenir.
Bu baglamda, ana dil 6grenimi iizerinde etkili olan tiim bu faktdrlerin bir arada
degerlendirilmesi, dil gelisiminin daha iyi anlasilmasina ve egitim stratejilerinin

gelistirilmesine olanak tanimaktadir.

3.1. Ana Dil Ogrenimde Farkh Aile Yapilar

Rutinler giinliik yasamda insanlar1 zaman zaman kisir dongiilere zorunlu kilsa da
birgok alanda diizen, basar1 gibi kalict olumluluklarin olusmasini saglar. Bu baglamda
belirli bir diizen igerisinde yasam siiren ailelerde yetisen ¢ocuklarin her alanda bagarili
ve istikrarl1 bir yap1 sergilemeleri beklendik ve tespit edilen bir sonugtur. Diizenli bir
aile yapisi igerisinde yetisen bireyin bilissel ve psikolojik temelleri daha saglam
zeminlerde oldugu igin farkli uyaranlara karsi algilamalart daha nettir. Vygotsky
(1978), dilin sosyal bir etkilesim yoluyla gelistigini belirtirken, aile i¢indeki tutarl ve

destekleyici iletisimin ¢ocuklarin dil becerilerini olumlu etkiledigini vurgular. Aile
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icindeki diizen, bireyin giivenli bir ortamda dil 6grenmesini tesvik eder ve bu da dilsel
gelisim saglar. Diizen ve giiven ortaminda, kendisine deger verilerek, diigiinceleri
dikkate alinarak biiyliyen birey 6z gliven sahibi olacagi i¢in en basta kendini ifade etme
yetisini kazanirken 6zgiin fikirlerini sdyleyecek ortama sahip oldugu i¢in bu becerisi
gelisir. Bu da ileriki yaglarda yetiskinlik doneminde dahi ¢ogu kisi i¢in bir tabu olan
topluluk Oniinde konusma, insanlardan ¢ekinmeden disiincelerini ifade etme
noktasinda onu 6ne gegirir. Aksan (1998), aile i¢indeki dilsel etkilesimin, cocugun dil
O0grenme silirecine sagladig1 katkiyr 6zellikle ifade becerilerinin gelisimi agisindan
degerlendirir. Diizenli bir aile yapisi, ¢ocuga siirekli dil girdisi saglamak i¢in uygun
firsatlar yaratir; Ornegin, diizenli sohbetler, kitap okuma aligkanliklar1 ve hikaye
anlatma gibi etkinlikler, ¢ocugun dil gelisimini pekistiren 6nemli unsurlardir.
Yukaridaki verilen olumlu durumlarin tam tersi bir siire¢ diizensiz aile yapisinda
karsimiza ¢ikar. Belirli bir rutin yapida bulunmayan bireyin aidiyet kurmasi, kendisini
bir gruba ait hissetmesi sekteye ugrar. Bu baglamda ¢ocugun, kendini ifade ettiginde
alacagi tepkiler onu kayg1 ve korkuya siiriikler. Cogu zaman bu susmak olarak kendini
gosterirken duygu durumunu kontrol mekanizmasi diizgiin bir sekilde ¢calismadigi i¢in
ya cok tepkisel olur ya da hi¢ tepki vermez. Sosyallesme siirecinde basarili olamaz.
Aile igerisinde kendisini gosteren bu diizensizliklerin yansimasi olan tepkisellik onun
sosyal ¢evre icerisinde de bu yonde bir tutum sergilemesine neden olur. Aile ici
iletisim ne kadar az ve sorunlu ise bireyinde gelisimi bu yonde kisitli olur. Bu nedenle
her zaman belirttigimiz gibi en 6nemli temellerinin ailede atildig1 dil olusumu ve
gelisimi olmasi gerektigi gibi gelismemekle birlikte algalan bir seyre ve ivmeye sahip
olur. Bu da bireyin ¢ocukluk, ilk genclik ve yetiskinlik donemlerinde kendini olumsuz
olarak gosterir. Arastirmalar, aile i¢indeki iletisim tarzinin, ¢cocuklarin dil gelisimi
tizerinde belirleyici bir rol oynadigimi gostermektedir (Snow, 2010). Ailenin dilsel
ortami, ¢ocuklarin kelime dagarcigini, dil bilgisel yapilar1 6grenme hizini ve dilin

sosyal kullanimin1 anlamada 6nemli bir etkendir.

Istisnai durumlar yapilan arastirmalarda belirlenmistir. Baz1 ¢ocuklar, diizensiz aile
yapisinda dahi sosyal ¢evrelerinden aldiklar1 dilsel girdilerle bu eksiklikleri telafi
edebilirler. Ozellikle, okul ortam: ve diger sosyal etkilesimler, ¢ocugun dil
becerilerinin gelismesinde 6nemli bir rol oynayabilir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’nin
(1978) sosyal etkilesim teorisi, dil gelisiminin, 6zellikle ¢ocuklar i¢in sosyal ¢evreyle

etkilesim yoluyla gerceklestigini savunur. Bu baglamda, okulda dil 6grenme firsatlari
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ve Ogretmenlerin rehberligi, dil becerilerinin gelismesinde énemli bir destek sunar.
Ancak yapilacak bir kiyasta temelde diizenli bir aile yapisindan gelen ¢ocuklarin bu
edinimi  ve gelisiminin c¢oklukla daha st diizey oldugu goriilmektedir.
Gelisen ve degisen diinya diizeni hayatin her alanini etkilemistir. Bundan ¢ok uzun bir
zaman Once olmasa dahi yakin ge¢misteki genis aile yapist yerini anne, baba ve
cocuktan olusan ¢ekirdek aileye birakmistir. Yakin akraba ve cevre ile olan bu
kopukluk yasayan ve siirekli gelisen bir varlik olan dil iistiinde ¢ok biiyiik bir etkiye
sahiptir. Hayat i¢cindeki yogun yap1 giinlimiiz aile yapisinda evi sadece kisisel bakim,
yemek yeme, uyuma gibi ihtiyaglarin goriildiigii bir dort duvar haline getirmistir. Bu
da iletisimi en az diizeye indirgemektedir. Biiylik anne ve biiyiik babalarin yasadig
genis ailelerde hem kiiltiirel hem dilsel aktarimlar ¢ok yogun bir sekilde olmaktadir.
Ciinki dilin en biiyiik zenginlikleri mecazlar ve kissalaradir. Bu baglamada atasozii,
deyim, 6zli sozler, kissalar bir durumu tespit etmek ve konu ile ilgili etkileyici
yargilarda bulunabilmek bu 6geleri kullanarak miimkiindiir. Bu 6geler de pek tabi ki
okuma ile olusup zenginlesebilir ama sdzel olarak aktarim, hayatin i¢inde yasanan
durumlar karsisinda verilen yanitlar bu 6grenmeye anlamli ve kalic1 kilarak dogal bir
siire¢c icerisinde Ogrenmelerin belki de en kalicilarindan biri olan istemsizce
O0grenmeye doniistiirdiigii i¢in ¢ok etkilidir. Bu nedenle nerdeyse ¢ocuklarin biiyiik
boliimiiniin kardesi dahi olmadan sadece anne ve baba ebeveynligiyle yasadigi bir
ortam dilin tiim bu giiclii yonlerinden uzak kalarak zayif bir dil edinimine sahip
olmasina neden olur (Calisma i¢in gergeklestirilen 36 saatlik ders gézlemleri 1s181inda
ogrencilerin  aile yapilarinin  incelenmesi  sonucunda  yapilan  tespittir).
Bir st baglikta belirtilen olumsuzluklarin, olumlu bir hale doniistiigii bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikan bu aile yapisinin, tam bir katki saglamasi i¢in temel niteliklere sahip
olmast mutlaka bir gerekliliktir. Kalabalik yani genis ailelerde de belirli bir diizen
yoksa bu bir kaos yaratabilir. Cocuk gériinmez bir hal alabilir. Cocugun temel egitimi
sadece dil alaninda degil farkli alanlarda da ¢oklu otoriter bir yaklagimin sergilenmesi
olumsuz bir tutumdur. Cocuk otorite ve bildigimiz anlamiyla diizenli bir terbiyeden
uzak kalabilir. Bu nedenle zengin kiiltiirel birikimler ve giiglii dilsel dgelerin ¢ocuga
aktarilmasi genis ailede, ¢ekirdek aileye gore daha yogun olsa da bu siiregte de
cocugun sekillenen karakteri tizerindeki dengenin dogru kurulmasi ¢ok énemlidir. Bu
ailelerde de en cok karsilasilan sorun otorite ve dengenin tutarli bir sekilde
kurulamamasidir. Bu dengenin dogru kullanilmasi her insanin bir hayat oldugu

diisiincesi ile ¢ocuga zengin bir kelime dagarcigr ve kiiltiirel aktarim, dil unsurlarini
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yerinde, durumuna uygun kullanmasina olanak saglayarak belki saatlerce konusularak
aktarilabilecek bir durumu birka¢ dil zenginligi ile yogunluklu ifadelerle vermesini

saglayacaktir.

3.2. Ana Dil Ogreniminde Ekonomik Faktorlerin Rolii

Ana dil 6greniminde ¢ocugun c¢evresel kosullarindan biri olan ekonomik faktorler, dil
gelisimini 6nemli Olglide sekillendirir. Cocukluk donemi, dilsel etkilesimlerin ve
sosyal uyaranlarin zengin oldugu bir dénemdir. Bu dénemde, ¢ocugun erisebilecegi
egitim materyalleri, sosyal ¢evresi, kiiltiirel birikimi ve akran gruplari gibi unsurlar dil
becerilerinin gelisimini destekleyici nitelik tasir (Vygotsky, 1978). Ancak, bu

imkanlarin erisilebilirligi, biiyiik 6l¢lide ailenin ekonomik durumuna baghdir.

Disiik gelirli ailelerin gocuklari, genellikle daha az dilsel etkilesimde bulunurlar. Hart
ve Risley (1995), diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin, daha zengin dilsel girdilere
sahip cocuklara kiyasla daha sinirli kelime dagarcigina sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Ekonomik olarak daha zor durumda olan aileler, ¢ocuklarina kitap, egitim
materyali ve zengin dilsel deneyimler sunmakta zorlanabilirler. Bu durum, dil
gelisiminde gecikmelere yol acabilir ve okulda karsilagilan dilsel zorluklar1 daha

belirgin hale getirebilir (Snow, 2010).

Ote yandan, ekonomik olarak daha avantajli aileler, ocuklarma zengin dilsel girdiler
sunma ve erken yaslardan itibaren okuma aligkanliklar1 kazandirma firsatina
sahiptirler. Egitim materyalleri, kitaplar ve aile i¢indeki dilsel etkilesimlerin bollugu,
dil becerilerinin gelisimini olumlu yonde destekler. Ayrica, bu tiir aileler, ¢ocuklar

icin dil gelisimini destekleyecek cesitli etkinlikler ve firsatlar yaratabilirler.

PISA (2023) raporunda, diisiik sosyoekonomik diizeydeki hanelerde kitap erisiminin
kisitli olmasinin, 6grencilerin okuma becerilerini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Ekonomik zorluklar, sadece aile i¢indeki dilsel firsatlar1 etkilemekle kalmaz, ayni
zamanda ¢ocugun okulda karsilagtigi imkanlar iizerinde de etkili olabilir. Diigiik gelirli
bolgelerdeki okullar, daha az kaynaga sahip olabilir ve bu da dil 6gretiminde kullanilan
materyallerin ve programlarin yetersiz kalmasina yol agabilir (Krashen, 1985). Ayrica,
smiflardaki kalabalik, 6gretmenlerin 6grencilere yeterli bireysel ilgi gosterememesi
gibi sorunlar da dil gelisimini engelleyebilir. Dil edinimi siirecinde ekonomik

faktorler, bireyin dilsel girdilere erisimini ve bu girdilerin ¢esitliligini belirleyen temel
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etkenlerden biridir. Cocugun iginde bulundugu ekonomik kosullar, aile igindeki dil
etkilesiminden, egitim hayatindaki dil 6grenme firsatlarina kadar genis bir yelpazede
etkili olmaktadir. PISA (2023) verileri, sosyockonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin
dil becerilerinde daha fazla gerileme gosterdigini ve bu durumun ev ortaminda daha

az kelime girdisine maruz kalmalariyla iligkili olabilecegini ortaya koymustur.

“Bu alandaki diisiis, hanelerin sosyoekonomik durumuyla iliskili olabilir. Hanede
kapali kalan ¢ocuklar, evde kitap olmadigi ve ev i¢cinde daha az kelimeye maruz kaldigi

i¢cin okuma becerilerinde gerileme yasadig1 s6ylenebilir.” (PISA, 2023, 5.19)

Dolayisiyla ekonomik faktorlerin dil gelisimine etkisi, sadece aile i¢i girdilerle degil,

okul ortamindaki egitim firsatlartyla da dogrudan iligkilidir.

3.3. Ana Dil Ogrenimi ve Cevresel Faktorler

Ana dil 6grenimi, cevresel faktorlerle dogrudan iliskilidir ve cocuklarin dil
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Dil edinimi ve gelisimi, cocugun sosyal
cevresi, ailesi ve kiiltiirel baglami ile sekillenir. Bu siirecte aile, sosyal cevre ve
kiiltiirel etkilesim bir zincir gibi birbirini tamamlayarak cocugun dilsel yetilerini
pekistirir. Her bir faktor, dil gelisiminin farkli yonlerini etkileyerek, ¢ocugun dil

becerilerinin olusmasinda belirleyici rol oynar.

Aile, dil 6greniminin ilk asamalarinda ¢ocugun en Onemli Ogreticisidir. Dil
O0greniminin sosyo-kiiltiirel bir siire¢ oldugunu belirtmistir ve bu baglamda aile
icindeki dilsel etkilesimler, cocugun erken dil gelisiminin temel taslarini olusturur.
Vygotsky (1978) Ailenin dilsel etkilesimlerinin, ¢ocugun dil gelisiminin hizini
dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Okul, arkadas gruplari, medya ve toplumsal
etkilesimler, cocugun dil becerilerinin gelisiminde 6nemli yer tutar. Cocuklarin dil
becerilerinin gelisiminde okul ortaminin ve akran etkilesiminin onemli bir etkisi
oldugunu belirtmektedir. Kiiltiirel etkilesim, dil gelisimini destekleyen bir diger kritik
faktordiir. Cocugun yasadigi kiiltiirel baglam, dil kullanimini ve dilin sosyal baglamim
anlamasin1 sekillendirir. Kiiltiirel farkhiliklarin dil 6grenme siiregleri {izerinde

belirleyici etkiler yaratabilecegini.

Cevresel faktorler, dil gelisimini hizlandirict ve derinlestirici bir rol oynar. Aile

icindeki etkilesimden baslayarak, okulda ve toplumsal hayatta edinilen dilsel girdiler,
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cocugun dil becerilerini pekistirir. Bu baglamda, ¢evresel faktorlerin etkisi, ana dil

ogretiminde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir boyut olarak 6ne ¢ikmaktadir.

3.4. Ana Dil Ogrenimi ve Akran

Sadece dil egitimi lizerinde degil bireyin her alandaki 6grenmelerinde son derce etkin
olan akran Ogrenmesi, giiniimiiz egitim sisteminde bir &gretim stratejisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Sen, 2022). Ogretmenlerin bir konuyu c¢oklu ydnlerden
aktarmalarina karsin gelisimin beklentilerin altinda kaldigi durumlarda, ozellikle
sonug veren bu yaklasim dilin ailede atilan ilk temelleri sonrasinda belki de en etkili,
en kalici, cocuk icin keyif veren ve zahmetsiz olarak algilanan 6grenme siirecidir. Bu
sliregte gocuk ailede aldigi dil egitimindeki dagarcigini bile kimi zaman degisikliklere
ugratabilir. Cocuk yetistiren her ebeveynin karsilagtigi bir durumdur. Ailenin iginde
hi¢ kullanilmayan kelime ve ifadeleri ¢ocuk sosyallesmeye ve akran gruplarina dahil
olamaya basladigi zaman duyarsiniz. Bu durum c¢ogu zaman ailede bir saskinlik
yaratabilir. Ciinkii bu kazanim istenmedik kelimelerin bu havuza dahil olmasi seklinde
de olabilir. Bu nedenle yapilacak aktarimlarin ¢ocuklarin birbirini olumlu olarak
gelistirebilmesi i¢in akran iletisimi ve se¢iminde de ailenin uzaktan bir denetim
mekanizmasi gelistirerek, cocugun 6zel alanini ihlal etmeden bir kontrol mekanizmasi

kurmasi ¢ok onemlidir.

Vygotsky’nin (1978) sosyo-kiiltiirel teorisi, dil 6§renimini sadece bireysel bir siire¢
olarak degil, ayn1 zamanda sosyal bir etkinlik olarak tanimlar. Bu baglamda, akran
etkilesimi, dil gelisimini tetikleyen bir mekanizma olarak goriiliir. Akranlar,
cocuklarin dil becerilerini test etmelerine, dilin ¢esitli kullanimlarini 6§renmelerine ve
dilsel ifadelerde esneklik kazanmalarma yardimci olurlar. Akranlar arasinda
gerceklestirilen etkilesimler, ozellikle catismalar, is birlik¢i oyunlar ve grup
etkinlikleri araciligiyla dilin kullanim1 ve anlami1 hakkinda ¢ocuga yeni bilgiler sunar.
Cocuklar, akranlarindan duyduklar1 yeni kelimeler ve ifadelerle, dil dagarciklarini ve

dil bilgisel yapilarini zenginlestirirler (Snow, 2010).

Akran etkilesiminin, dil 68renimi iizerinde olumlu etkiler yarattigina dair pek ¢ok
aragtirma bulgusu vardir. Ozellikle oyun, dil dgreniminin énemli bir pargasidir.
Cocuklar, oyun sirasinda sadece eglenmekle kalmaz, ayni1 zamanda dilsel becerilerini

de gelistirirler. Bu siirecte, akranlar arasinda is birligi ve karsilikli etkilesim,
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cocuklarin dil becerilerinin artmasinda 6nemli bir rol oynar. Akran gruplarinda,
cocuklar farkli dilsel seviyelere sahip olabilirler, bu da dilsel etkilesimde c¢esitliligi
artirir ve ¢ocugun dil Ogrenme siirecine zenginlik katar. Akranlardan alinan
geribildirimler, ¢ocuklarin dogru ve yanlis dil kullanimlarini ayirt etmelerine ve

kendilerini daha dogru ifade etmelerine yardimci olabilir (Hart ve Risley, 1995).

Cocuklara sosyallesemeye basladiktan itibaren kurduklari arkadashik iligkileri yas
donemi geregi ailenin Oniindedir. Ciinkii yasadiklar1 duygular, begenileri, liziintiileri
ortaktir ve onlar akrandir. Bu noktada son derce giiglii olana bu 6grenme bicimini
cocuklar i¢in bir zenginlige doniistiirmek, birbirlerine yapacaklari aktarimin olumlu
yonde olmasini saglamak ve bu yonde kontrol, gézlem ve takip stratejileri ile
yonlendirme ve yapict geribildirimlerde bulunmak bu siireci son derece olumlu bir

hale getirecektir.

22



4. ANA DIiL OGRETIMi VE OGRETMEN

Her okulun kendine has bir egitim modeli mevcuttur. Hepsinin gelisime agik yanlari
oldugu gibi egitim i¢in ¢ok dnemli metafor seklinde yaklasimlari igeren ciimleleri de
mevcuttur. Bu noktada International Baccalaureate sistemi ana dil 6gretimi i¢in soyle
bir yaklagim belirler her 6gretmen ayni zamanda bir ana dil 6gretmeni oldugu bilinci
ile hareket etmelidir. Bu yaklasimin benimsenmesi ve uygulanmasi ana dil i¢in son
derece onemlidir. Ciinkii bir konuyla ilgili ne kadar ¢ok pekistire¢ ve tekrar yaparsaniz
konu o kadar kalic1 hale gelir ve siire¢ i¢sellestirilmis olur. Bu baglamda ana dil
ogretiminde, 6gretmenin rolii kritik bir dnem tasir. Ogretmen, ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmelerinde yonlendirici bir faktordiir. Vygotsky (1978), 6gretmenin,
ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde sosyal etkilesim yoluyla 6grenmelerine katkida
bulundugunu belirtmistir. Ogretmenler, dgrencilerin dilsel gelisimlerini desteklemek
icin dogru stratejiler ve materyaller kullanarak, 6grenme ortamini zenginlestirmelidir.
Snow (2010), dil 6gretiminde 6gretmenin etkinliginin, égrencilerin dil becerilerinin
gelisimine dogrudan etki ettigini savunmustur. Ogretmenin, 6grencilere dil
becerilerini kazandirirken kullandigi yontem ve yaklasimlar, dilsel gelisimi
sekillendirir. Bu baglamda, 6gretmenin pedagojik bilgi ve ogretim stratejileri,

ogrencilerin basarilarini etkileyen 6nemli bir faktordiir.

4.1. Ogretmen Nitelikleri

Egitimin her alaninda oldugu gibi ana dil egitimi i¢in de 6gretmen nitelikleri son
derece dnemlidir. Ciinkii egitimin icerisinde olmayan kisiler i¢in bu anlasilmasi gii¢
bir durum olsa bile sahada olan herkes bilir ki yas grubu kac olursa olsun her
Ogrencinin hayatinda kendine rol model aldig1 bir 6gretmeni vardir. Bu sadece yas
gruplarina gore yaklasimdaki yogunluk bakimindan farklilik gosterir. Bu nedenle her
seyden Once insan yetistiren bir kiginin 6zellikle de ana dil 6gretmenlerinin mutlak
surette bir okuma kiiltiiriine, entelektiiel bilgi birikimine, giinceli her yoniiyle takip
etmeye, siirekli gelisime agik olmaya, arastiran, sorgulayan, miicadeleci ve idealist bir
yapiya sahip olmasi sarttir. Bu nedenle egitimi iyilestirmek i¢cin bu niteliklerde
Ogretmen yetismesi i¢in ¢ok bliylik caba sarf edilmeli, lilkelerin politikalarinda
Ozellikle bu ¢ok biiyiik bir yer almalidir yatirim insan yetistiren insana yapilmalidir.

Su asla unutulmamalidir ki milletlerin hayatlarin1  degistiren lider ve lider
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topluluklarinda da zamanimn birinde bir 6gretmeni vardi. Ogretmenin, dgrencilerin
bireysel ihtiyaglarina ve gelisim diizeylerine gore 6gretim stratejilerini uyarlamasi
gereklidir. Bu baglamda, 6gretmenin empatik, sabirli ve esnek olmasi, 6grencilerin dil
O0grenme silirecindeki motivasyonlarini artiracaktir (Snow, 2010). Etkili bir 6gretmen,
Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel baglamda dil kullanimini da tesvik eder, bu da onlarin

dil becerilerini daha genis bir ¢ergevede gelistirmelerine yardimci olur.

4.1.1. Ogretmenin Akademik Yetkinligi

Ogretmenin akademik yetkinligi, ana dil 6gretiminde &grencilerin dil becerilerinin
gelismesinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Akademik yetkinlik, 6gretmenin alan
bilgisi, pedagojik yeterlilikleri ve Ogretim becerilerinin bir kombinasyonudur.
Ogretmenlerin, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun stratejiler ve yontemler
kullanarak, etkili bir 0grenme ortami yaratmalari gerekmektedir. Bu baglamda,
Ogretmenin sadece dil bilgisi ve pedagojik becerilerle sinirli olmayan, ayn1 zamanda
kiiltiirel farkindalik ve iletisim becerilerine sahip olmasi, ana dil 6gretiminde basarinin

onemli unsurlarindan biridir.

Vygotsky’nin (1978) sosyo-kiiltiirel teoriye gore, dil 6grenimi sosyal bir etkilesim
stirecidir ve 6gretmenin bu siireci etkili sekilde yonlendirmesi gerekmektedir.

-----

kapsar. Ogretmenlerin 6grencilerin dil dgrenme motivasyonlarmi artiran, onlar
cesaretlendirici ve destekleyici bir ortam yaratmalari 6nemlidir. Ogrenciler,
ogretmenlerinden aldiklar1 geribildirim ve yonlendirmelerle 6grenme siireglerini daha
verimli hale getirebilirler. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda
Ozgiliven kazanmalari, 6gretmenin hem pedagojik becerilerinden hem de akademik

yetkinliginden beslenen bir siiregtir (Snow, 2010).

4.1.2. Ogretmenin Kisisel Yetenekleri ve Ilgi Alanlar

Ogretmenin kisisel yetenekleri ve ilgi alanlari, ana dil gretimi siirecinde 6grencilerin
dil gelisimlerini desteklemede 6nemli bir faktordiir. Bu baglamda 6gretmenin empatik
yaklasimi, iletisim becerileri ve 6gretmeye olan tutkusu, dil 6gretiminde 6grencilerin

motivasyonlarini artiran 6nemli faktorlerdir (Vygotsky, 1978).
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Vygotsky’nin (1978) sosyal 6grenme teorisinde, dil 6greniminin sosyal bir etkilesim
stireci olduguna ve dgretmenin bu siirecin merkezinde olduguna vurgu yapilmaktadir.
Ogretmenlerin kisisel ilgi alanlar1, dil 6grenme siirecine farkl1 bir bakis acis1 katabilir
ve Ogrencilerin dilsel becerilerini dogal bir ortamda gelistirmelerini saglayabilir.
Ornegin, dgretmenin sanat, miizik veya edebiyat gibi alanlardaki ilgisi, derslerde bu
alanlar1 kullanarak dilsel etkinlikler diizenlemesine olanak tanir. Bu tiir disiplinler
arasi yaklasimlar, 6grencilerin dil 6grenme siirecine daha derin bir anlam katabilir ve
onlarin yaratic1 diisiinme becerilerini tesvik edebilir (Krashen, 1985). Ogretmenin
duygusal zekasi, 6grencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklari zorluklari anlamada ve
¢ozlim yollar1 sunmada 6nemli bir yer tutar. Bu baglamda 6gretmenlerin kendilerini
stirekli gelistirmeleri ve kisisel ilgi alanlarini 6gretim siireglerine entegre etmeleri, ana

dil 6gretiminin verimliligini artiran bir strateji olarak one ¢ikmaktadir.

4.1.3. Ogretmenin Ana Dili Akademik ve Sosyal Alanda Kullanma
Yetisi

Ana dil 6gretmenlerinin bu iki baslik i¢in sahip olmasi gereken yetkinlikler vardir.
Alan hakimiyeti, alani ile ilgili akademik bilgilere tam olarak hakim olmak ve giinceli
alani iligkilendirerek hayat ile bag kurup 6grencilerine aktarmak; sosyal alanda ise
entelektiiel ve okuma kiiltiiriine sahip yapisi ile kelime hazinesindeki birikimleri rol
model olacak sekilde O6grencilerine aktarmak. Bu baglamda, akademik dil, sadece
kelimelerin dogru bir sekilde kullanilmas1 degil, ayn1 zamanda dilsel ve entelektiiel
becerilerin gelismesini saglayacak sekilde kullanilmalidir (Snow, 2010) goriisii
destekleyici bir diisiince olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu iki kullanim bigiminde de
ornek taraf olan O0gretmen, hem aktarmak istedigi bilgiyi daha etkili bir sekilde
Ogrenciye sunar hem de onun duygu ve diisiince diinyasina hitap ederek saygmligini,
giivenini ve takdirini kazanmis olur. Krashen (1985), dil 6greniminin bagarili
olabilmesi i¢in, dilin “dogal” bir sekilde ve uygun bir baglamda kullanilmasinin
gerekliligini savunmustur. Bu baglamda, 6gretmenin ana dilini etkin bir sekilde
kullanabilmesi, 6grencilerin dil 6grenme siirecini destekler ve dilin ¢esitli sosyal ve
akademik baglamlarda kullanimimi modellemis olur. Ogrenciler, gretmenlerinin dili
akademik metinler ve sosyal etkilesimlerde nasil kullandigint goézlemleyerek, dil
becerilerini pekistirirler. Dolayisiyla, 6gretmenin dilsel yeterliligi, sadece dil
Ogretimiyle smirli kalmaz, ayn1 zamanda Ogrencilerin dilin sosyal ve kiiltiirel

baglamdaki fonksiyonlarini anlamalarina da olanak saglar. Salt bilgi ve ders anlatimi
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gecmiste bile cok etkin bir yontem degilken giliniimiiz gengligi i¢in asla yeterli
olmayacaktir. Cilinkii giincel bir ifade ile merak ettikleri her sey sadece bir tik
uzakliklarindir. Onlarinin merakini cezbetmek iste bu gili¢lii donanimli durus ile
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle bu siiregte herkesten ¢cok 6gretmenin sorumluluklari

mevcuttur.

4.1.4. Ogretmenin Ogrencileri ile Olan Iliskilerinin Siirece Etkisi

Ozellikle sahada yillarin1 gegiren her egitimci su gercedi ¢ok iyi bilir ki yas grubu kag
olursa olsun 6grenciniz sizi sevemezse size saygi da duymaz. Siireg bu sekilde ilerlerse
aktarmak istediklerinizi almamak i¢in direng gosterir. Bu baglamada &grencilerle
kurulan iligkinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin sinifta olusturduklar:
giivenli ve agik iletisim ortami, 6grencilerin hata yapma korkusunu azaltarak daha
ozgiir bir sekilde dil pratigi yapmalarmm tesvik eder. Ogrencilerine karsi, samimi,
tutarli, giiven veren, i¢ten ve yine yas gruba ne olursa olsun onun bir birey olarak
farkinda olan ve ona saygi gosteren Ogretmenler icin agilamayacak kapi yoktur
denebilir. Ogretmen-dgrenci iliskisi, 6grencilerin 6zgiiven gelisiminde énemli bir yer
tutarken, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin etkinligini artiran sosyal ve pedagojik bir
dinamigi olusturur. Akademik caligmalar ve bilimsel veriler pek tabi ki ¢cok dnemli
somut kaynaklardir. (Dogan, 2014) Ancak Ogretmenlik meslegi mekanik bir is
degildir. Yetistirdiginiz unsur bir insandir. Duygulari, diisiinceleri, kisiligi, kimligi
olan ve aynisindan bir tane daha bulamayacaginiz bir insandir. Ogretmenin
ogrencileriyle olan iligkileri, ana dil 6gretimi siirecinde belirleyici bir faktordiir.
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri, yalmizca akademik bilgiye dayanmaz, ayni
zamanda 6gretmen ile kurduklart duygusal bag, etkilesimleri ve dgretmenin sinif
icindeki tutumlar1 da biiyiik bir rol oynar. Bu iliskilerin giicii, 6grencilerin dil 6grenme
motivasyonlarini, giiven duygularini ve derslere katilim seviyelerini dogrudan etkiler.
Ogrencilerle giivenli ve agik bir iletisim ortam1 kuran 6gretmenler, sinifin genel
atmosferini olumlu yonde etkilerken, dil 6grenme siireglerinin daha verimli ve etkili

olmasina katki saglar. ( Dogan, 2014)
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4.1.5. Ogretmenin Materyal Secimi ve Kullanin

Glinimiizde gelisen teknolojinin genelde olumsuz yanlar1 iizerine goriisler
bildirilirken bu siireci olumluya ¢evirmek kullanicinin elindedir. Bu noktada gelisen
teknoloji 6zellikle egitim alaninda biiylik bir havuz olusturmaktadir 15-20 y1l 6nce
yapilan egitimi bugiin de devam ettirmek imkansizdir. Ogretmenin kisisel gelisimi,
becerisi, sorgulayan ve arastiran bir yapiya sahip olmasi her alt baglikta oldugu gibi
burada da bliyiik 6nem tagimaktadir. Ana dil 6gretiminde 6gretmenin materyal se¢imi
ve kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde gelistirmeleri i¢in hayati
oneme sahiptir. Materyaller, 6grencilerin dilin farkli yonlerini anlamalarina yardimci
olan araglar olarak, 6gretim siirecinin kalitesini dogrudan etkiler. Bu materyaller, dilin
hem teorik hem de pratik yonlerinin 6gretildigi bir ortamda, 6grencilerin daha etkili
bir sekilde ogrenmelerini saglar. Ogretmen, materyal segerken Ogrencilerin yas
diizeyine, dil yeterliliklerine ve 6grenme ihtiyaglarina uygun materyaller kullanmaya

6zen gostermelidir (Richards ve Rodgers, 2022).

Materyallerin ¢agin bireylerinin ilgisini ¢gekecek ve ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte
olmasi en temel unsurlardandir. Ogrencilerin aktif bir sekilde katilim gosterdigi,
onlarin giinliilk yasamlarindan Ornekler igeren materyaller, 6§renme siirecini daha

anlamli ve verimli hale getirir.

Tiirk egitim sisteminde de materyal se¢iminde dikkat edilmesi gereken Onemli
unsurlar bulunmaktadir. Ogrencilerin ana dilini 6grenme siirecinde kullanacaklart
materyallerin, onlarin kiiltiirel ve sosyal baglamlarina uygun olmasi, dilin dogru bir
sekilde Ogrenilmesini destekler. Ozellikle, Tiirkce dil dgretiminde, yerel halk
deyimleri, atasozleri ve kiiltiirel referanslar iceren materyaller, 6grencilerin dilin
yapisini ve anlamin1 daha derinlemesine kavramalarina yardimei olur (Celik, 2019).
Bu tiir materyaller, 6grencilerin dil 6grenme siireglerinde sadece dil becerilerini degil,

ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel farkindaliklarini da gelistirmelerine katkida bulunur.

Sonu¢ olarak, Ogretmenin materyal se¢cimi ve kullanimi, ana dil 6gretiminde
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek igin kritik bir faktordiir. Ogrencilerin
ithtiyaclarina uygun, ¢esitli ve etkilesimli materyaller kullanmak, dil 6grenme siirecini
daha etkili ve verimli hale getirir. Bu materyaller, 6grencilerin hem dil becerilerini
hem de kiiltiirel farkindaliklarini gelistirmelerine yardimci olur (Richards ve Rodgers,

2022).
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4.2. Ogretmen ve Teknoloji

Dijitallesen diinyada caga ayak uydurmak tek secenektir. Ogretmenlerin teknolojiyi
etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Onemli olan bunu bilingli ve faydali yonlere yogunlasarak ederek
yapabilmektir. Bu nedenle bazi mecralarda -basta saygi duyulmasi gereken bir durum
oldugunu belirtmek ile bagslamak daha dogru bir yaklagim olacaktir- kimi bireylerin -
bunlar icerisinde egitimciler de mevcuttur- hicbir sosyal mecrada olmamalart ile ilgili
tercihleri vardir. Egitimciler i¢in bu durum sakinca olusturabilir ¢iinkii icinde
bulunmadigimiz ortamdaki giizelliklerden yaralanamayacaginiz gibi burada bir risk
analizi yaparak ona gore de strateji belirlemek imkansizdir. Bu siireglere en az
ogrenciler kadar hakim olmak gelebilecek bir kotiiliigl engellemek ya da giizellikleri
tesvik edip ¢ogaltmak, bu alanda da giinceli takip etmek hakim olmak bir egitimci
onemli bir giigtiir. Alana 6zgii ¢alisma ve paylagimlarin takip edilmesi de yine 6nemli
bir diger bagliktir. Tiirk egitim sisteminde de teknoloji kullanimi1 giderek daha yaygin
hale gelmektedir. Ozellikle Tiirkge dgretiminde dijital materyallerin entegrasyonu,
ogrencilerin dil 6grenme siireglerine olumlu katkilar saglamaktadir. Tiirk¢e 6gretimi
icin gelistirilen ¢esitli dijital uygulamalar ve online platformlar, §gretmenlerin
derslerini zenginlestirirken, 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme imkan1 sunar (Celik,
2019). Ancak teknoloji kullaniminin Ogretmenler igin bazi zorluklar1 da
bulunmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin teknolojiye adapte olabilmesi i¢in siirekli
egitimler almasi Onemlidir. Ayrica, Ogrencilerin teknolojiyi saglikli ve verimli
kullanabilmesi i¢in 6gretmenlerin rehberligi ve yonlendirmesi kritik rol oynamaktadir.
Teknoloji, yalnizca araglar1 sunmakla kalmamali, ayni zamanda &gretmenler

ogrencilere nasil daha etkili bir sekilde kullanacaklarin1 6gretmelidir.

Ancak, teknoloji kullaniminin 6gretmenler igin bazi zorluklari da bulunmaktadir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin teknolojiye adapte olabilmesi i¢in siirekli egitimler almasi
onemlidir. Ayrica, 6grencilerin teknolojiyi saglikli ve verimli kullanabilmesi icin
ogretmenlerin rehberligi ve yonlendirmesi kritik rol oynamaktadir. Teknoloji, yalnizca
araclar1 sunmakla kalmamali, ayn1 zamanda 6gretmenler 6grencilere nasil daha etkili

bir sekilde kullanacaklarini 6gretmelidir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi, ana dil 6gretiminde 6gretim siirecini

zenginlestirirken, Ogrencilere daha etkilesimli, erisilebilir ve kisisellestirilmis bir
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O6grenme deneyimi sunmaktadir. Teknolojik araglarin etkin kullanimi, 6gretmenlerin
Ogretim becerilerini ve Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine katki saglar.
Ancak, 6gretmenlerin teknolojiyi dogru bir sekilde kullanabilmesi i¢in yeterli egitim
ve destek almasi, bu siirecin basarili olabilmesi i¢in gereklidir (Richards ve Rodgers,

2022).

4.2.1. Ogretmeninin Konu ile Tlgili Uretecegi Farkl Ogretim
Stratejileri

Ogretmenlerin alan hakimiyetlerinin yaninda gelisime agik olarak {iretken ve yaratici

olmalar1 mesleklerinin bir zorunlulugudur. Burada gelistirilen farkli stratejilerin

olumlu katkilar1 6n goriilmistiir.
Bu baglamda islenebilecek stratejileri su sekilde 6zetleyebiliriz:

Proje Tabanli Ogrenme Stratejisi, dgrencilerin gergek diinya problemleri iizerinde
calismasinit ve bagimsiz arastirma yaparak dil becerilerini gelistirmesini hedefler.
Ogrenciler, belirli bir proje ¢ergevesinde c¢alisirken okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerini biitiinciil bir sekilde kullanirlar. Kooperatif 6grenme, 6grencilerin
grup c¢alismasi yaparak birbirlerinden &grenmelerine olanak tanir. Ogretmen,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak dili daha etkin kullanmalarim

saglayan etkinlikler diizenlemelidir (Johnson ve Johnson, 1999).

Dijital platformlar, dil 6gretimi siirecini destekleyen Oonemli araglardir. Online
kaynaklar, e-kitaplar, interaktif uygulamalar ve dijital oyunlar sayesinde 6grenme daha
etkilesimli ve kigisellestirilmis hale getirilebilir. Dil becerilerini gelistirmenin en etkili
yollarindan biri tartisma ve argliman olusturma yetenegini gelistirmektir. Sinif
tartismalari, 6grencilerin elestirel diisiinme ve ifade yeteneklerini gelistirerek dili etkili
bir sekilde kullanmalarini saglar. (Giines, 2007) Dil ogretimi silirecinde Kkiiltiirel
Ogelerin entegrasyonu, O0grencilerin dili daha anlamli bir baglamda 6grenmelerine
yardimci olur. Edebiyat, film, miizik ve diger kiiltiirel unsurlar kullanilarak 6grenme
deneyimi zenginlestirilebilir. Ters yiiz 6grenme modeli, geleneksel sinif ortaminin
tersine ¢evrilerek, ders materyallerinin 6grenciler tarafindan 6nceden incelenmesini ve
siifta daha ¢ok etkilesimli etkinlikler yapilmasini esas alir. Bu model, 6grenmeyi daha

ogrenci merkezli hale getirir.
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Sonug olarak, dgretmenlerin konuya yonelik segecegi 0gretim stratejileri, 6grenme
siirecini daha etkili ve verimli hale getirmektedir. Ogretim stratejilerinin
cesitlendirilmesi, 0grenme firsatlarin1 artirmakta ve ogrenicilerin dil becerilerini

gelistirme siirecine olumlu katki saglamaktadir (Gtiines, 2009).

4.2.2. Ogretmenin Hedeflerinin Gerceklesme Olgiimii

Ana dil 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin hedeflerini gerceklestirme oranlarini dogru
bir sekilde 6l¢ebilmesi, etkin geri bildirim vermesi egitimdeki verimliligi artirmak ve
ogrencilerin dil becerilerindeki gelisimi izlemek agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Olgiimiin alisilmisin disinda salt yazili ya da sozlii sinav iistiinden yapilmasi dlgiimii
sadece belirli bir araliga sigdiran tek yonli bir 6l¢iimdiir bu nedenle portfolyo
degerlendirmesi, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimi takip etmek icin gii¢lii bir
yontemdir. Ogrencilerin dénem boyunca yaptiklari calismalar, projeler ve yazil
raporlar, 6gretmenin hedeflerine ulasma oranlari hakkinda derinlemesine bilgi
saglayabilir. Hedeflerin ulasilabilir olmasi yani hedef belirlerken SMART (Spesifik,
Olgiilebilir, Ulasilabilir, Gergekci, Zamanli) hedefler koymalar;, bu hedeflerin
gerceklesme oranlariin daha saglikli bir sekilde dlgiilmesine yardimci olacaktir. Bu
strateji, 6gretmenin uyguladigi 6gretim stratejilerinin etkinligini de degerlendirme
firsat1 sunar. ( Sahin, 2008) Gelisen egitim modellerinde etkin ve nicelik bakimindan
cokca verilen geri bildirimin 6grenciler lizerinde olan olumlu etkisi kanitlanmistir. Bu
noktada less education more feedback (Daha az egitim daha fazla geri bildirim)
seklinde bir goriis benimsenebilir. Ogrencilerin  kendi 6grenme siireglerini
degerlendirebilmeleri i¢in 6z degerlendirme araglar1 kullanmak, onlarin dil
ogreniminde sorumluluk almalarin1 saglar. Bu baglamda, dgretmenlerin pedagojik
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri, hedeflerin saghkli bir sekilde Olgiilmesi ve
stratejilerin etkili bir bi¢imde uygulanabilmesi acisindan Onemlidir (Darling-

Hammond, 2000).
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5. ULUSLARARASI ANA DiLL OGRETIM
MODELLERI

Ana dil 6gretimi, bireylerin biligsel, akademik ve kiiltiirel gelisiminde temel bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, uluslararasi sinavlarda yiiksek basar1 gosteren iilkelerin
ana dil egitimi stratejileri, egitim politikalarina yon vermek agisindan onemli bir

referans noktasidir (Wright, 2023).

Bu ¢alismada, farkli ekonomik ve kiiltiirel yapilara sahip olmalarina ragmen, ana dil
dgretiminde basarili sonuglar elde eden iilkeler analiz edilmistir. Ulkelerin se¢iminde
tic temel kriter goz Oniinde bulundurulmustur. Bunlarin ilki egitim sistemlerinin
uluslararasi basari diizeyi ve siirdiiriilebilir olmasidir (OECD, 2022). Iikincisi ana dil
ogretimine yonelik yenilik¢i ve etkili stratejiler gelistirmeleridir (Richards, 2021). Son
olarak kiiltiirel ve ekonomik farkliliklara ragmen basarili dil egitimi modellerine sahip
olmalaridir (Krashen, 2020).

Bu baglamda, asagida incelenen tilkeler, ana dil &gretimi politikalart agisindan

sunduklar1 6zgiin yaklagimlar ve bu calismaya katkilar1 cercevesinde ele alinmustir.

Finlandiya, uluslararasi egitim degerlendirmelerinde siirekli olarak yiiksek performans
sergileyen bir iilke olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sahlberg, 2017). Ogrenci merkezli 6gretim
yaklasimi, bireysellestirilmis egitim stratejileri ve dgretmen yetistirme siireclerine
verilen Onem, ilkenin ana dil Ogretimi bagarisini destekleyen temel unsurlar
arasindadir (Leppénen vd., 2021). Finlandiya’nin ana dil egitimi, okuma
aligkanliklarini gelistiren programlar ile desteklenmesi (Aunio ve Niemivirta, 2019),
Ogretmen yetistirme siireglerinde, dil 6gretimi agisindan giiclii ve stirdiiriilebilir bir
yap1 olusturmas: (Sahlberg, 2021) Finlandiya modelinin, Tiirkiye’'nin egitim

politikalarina entegre edilebilecek yonlerinin belirlenmesine yon vermistir.

Almanya, gd¢men niifus oraninin yiiksek olmasi nedeniyle, hem yerli halkin hem de
gocmen kokenli bireylerin ana dil egitimini kapsayan cok kiiltiirlii bir egitim sistemi
gelistirmistir (Gogolin, 2021). Modern pedagojik yaklasimlar ve bireysellestirilmis
Ogretim yontemleri, Almanya’nin ana dil egitimindeki basarisinda belirleyici
faktorlerdir (Tracy, 2020). Almanya’nin ana dil egitimi gé¢men ¢ocuklarin ana dil
edinimi ve ikinci dil olarak Almanca 6grenimi konusunda gelistirilen basarili modeller
uygulamasit onemlidir(Gogolin ve Neumann, 2022). Bireysellestirilmis Ogretim

yontemlerinin, dil 6gretimi siireclerine nasil entegre edildiginin incelenmesi Almanya
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modelinin, Tiirkiye’nin egitim politikalarina entegre edilebilecek yonlerinin

belirlenmesine yon vermistir (Tracy ve Thoma, 2019).

Isveg, yenilikci egitim politikalar1 ve dgrenci merkezli yaklasimui ile bilinen bir iilkedir.
Ana dil 6gretimi, biligsel gelisim, kiiltiirel kimlik ve aile i¢i okuma aligkanliklar ile
iliskilendirilerek uygulanmaktadir (Lundahl, 2020). Isve¢’in egitim sistemine entegre
ettigi okuma kiiltiirlinii yayginlastirma programlari, ana dil egitimi agisindan dikkate
deger bir model sunmaktadir (Nordlund, 2022). Isve¢’in ana dil egitiminde bilissel
gelisim ve kiiltiirel kimlik ile iliskisinin arastirilmistir (Lundahl ve Hammarberg,
2021). Ailelerin egitim siirecine dahil edilmesiyle dil gelisiminin nasil desteklendigi
incelenmesi Isve¢ modelinin, Tiirkiye’nin egitim politikalarina entegre edilebilecek

yonlerinin belirlenmesine yon vermistir (Nordlund, 2023).

Cin, merkeziyet¢i ve disiplin odakli egitim sistemi ile yiiksek 6grenci basarisi saglayan
bir iilke olarak dikkat ¢ekmektedir. Geleneksel Ogretim yontemleri ile modern
pedagojik yaklagimlarin birlestirilmesi, iilkenin ana dil 6gretimi modelini benzersiz
kilmaktadir (Tan, 2019). Cin’in disiplinli 6gretim sisteminin dil egitimi tizerindeki
etkileri incelenmistir. Yogun dil girdisi ve ezber temelli 6grenme yontemlerinin, ana
dil o6gretimi acgisindan nasil islediginin degerlendirilmistir (Zhou, 2020). Dil
egitiminde kiiltiirel unsurlarin merkeze alinma bi¢imi arastirilmasi Tiirkiye’nin egitim

politikalarina entegre edilebilecek yonlerinin belirlenmesine yon vermistir (Wang ve
Li, 2022).

5.1. Finlandiya Ana Dil Egitim Modeli

Finlandiya’da ana dil egitimi, 6grencilerin dil becerilerini biitlinciil bir yaklagimla
gelistirmeye odaklanir. Egitim siirecinde, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri es zamanl olarak desteklenir (Sahlberg, 2021). Bu model, 6grencilerin ana
dil bilincini kiiltiirel unsurlar ile iligskilendirerek kalici1 6grenme saglamay1 hedefler.
Ogrenci merkezli yaklasim, bireysellestirilmis 6grenme siirecleri ile desteklenir

(Lonka, 2022).

Finlandiya’nin ana dil miifredati, elestirel okuma, yazili ve sozlii anlatim, dil bilgisi ve
edebiyat caligsmalar1 gibi temel bilesenleri igerir (Kumpulainen, 2023). Miifredat,
Ogrencilerin yaratict ve analitik dilisiinme becerilerini gelistirecek sekilde

yapilandirilmistir. Egitim materyalleri, basili ve dijital kaynaklar1 igerecek sekilde
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cesitlendirilmistir. Dijital egitim platformlari, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina
uygun olarak tasarlanmistir (Hautamaéki, 2023). Kisisellestirilmis 6grenme stratejileri
on plandadir. Finlandiya’da 6gretmenler, pedagojik yeterlilikleri yiiksek, alan bilgisi
giiclii bireylerdir. Ogretmen yetistirme programlari, dil dgretiminde ¢agdas pedagojik
yaklagimlar1 icerecek sekilde diizenlenmistir (Toom, 2022). Siirekli mesleki gelisim,
Ogretmenlerin egitim siirecindeki etkisini artirmaktadir. Siniflar, genellikle 20-25
Ogrenci kapasitesinde olup 6grenci merkezli 6gretim metodolojileri ile desteklenir.
Grup calismalari, proje bazli Ogrenme ve etkilesimli Ogretim yoOntemleri
uygulanmaktadir (Niemi, 2023). Finlandiya’daki okullar, teknolojik altyapisi giiglii
kurumlardir. Akilli tahtalar, dijital egitim materyalleri ve genis kiitliphane olanaklar1
mevcuttur (Vilijarvi, 2023). Zorunlu egitim siiresi 9 yil olup, haftalik ders saati 20-30
saat arasinda degismektedir. Egitim yili, agustos ayinda baslayip haziran ayinda sona
ermektedir (OECD, 2022)

Finlandiya, PISA degerlendirmelerinde okuma becerileri agisindan yiiksek basari
gostermektedir. 2022 PISA sonuglarina gore, Finlandiya Ogrencileri OECD

ortalamasinin iizerinde performans sergilemistir (OECD, 2023).

5.2. Almanya Ana Dil Egitim Modeli

Almanya’da ana dil egitimi, dort temel dil becerisinin biitlinciil olarak ele alindig1 bir
modele sahiptir. Ogrencilerin dil farkindaligini artirmak amaciyla, 6grenme siirecine
aktif katilimlarin1 tesvik eden yontemler uygulanmaktadir (Neumann, 2022).
Almanya’nin miifredat, dil bilgisi 6gretimi ile edebi ve kiiltiirel unsurlar1 dengeli
sekilde icermektedir. Ogrenciler, c¢esitli metin tiirlerini analiz ederek hem dil

becerilerini hem de elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirirler (Kuhl, 2021).

Ders kitaplari, edebiyat eserleri, dijital kaynaklar ve interaktif egitim araglari,
Almanya’da ana dil egitiminin temel materyalleri arasindadir. Egitimde, dijital
teknolojilerin entegrasyonu giderek artmaktadir (Schmitt, 2022). Almanya’da ana dil
ogretmenleri, akademik olarak giiclii ve pedagojik donanima sahip bireylerdir. Hizmet
ici egitim programlari, 6gretmenlerin mesleki gelisimini siirekli desteklemektedir
(Schoenfeld, 2022). Simiflar, 20-25 6grenci kapasitesine sahiptir ve dgrenci merkezli
etkinlikler ile desteklenmektedir. Grup ¢alismalari, tartisma yontemleri ve bireysel

projeler yaygin olarak uygulanmaktadir (Fischer, 2022). Almanya’daki okullar,
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modern teknolojik olanaklara sahip olup, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerle
zenginlestirilmistir. Ogrencilere genis kiitiiphaneler, laboratuvarlar ve dijital grenme
platformlar1 sunulmaktadir (Buchwald, 2022). Almanya’da zorunlu egitim siiresi 9 yil
olup, 6grenciler haftalik ortalama 25-30 saat ders almaktadir. Giinliik ders siiresi 6-7

saat arasinda degismektedir (Hummel, 2022).

Almanya, PISA degerlendirmelerinde okuma becerileri agisindan OECD
ortalamasiin iizerinde performans gostermektedir. 2022 PISA sonuglarma gore,
Almanya egitim sistemindeki gii¢lii 6gretmen yetistirme programlari ve modern egitim

materyalleri, basarinin temel unsurlari olarak 6ne ¢ikmaktadir (OECD, 2023).

5.3. isve¢c Ana Dil Egitim Modeli

Isvec'te ana dil egitimi, bireysel dgrenme deneyimlerine odaklanan, kiiltiirleraras
yaklagimlar1 benimseyen ve erken yaslardan itibaren dil becerilerini gelistirmeye
yonelik kapsamli bir sistemdir (Skolverket, 2020). Ana dil egitimi, ¢ocuklarin sosyal
ve biligsel gelisimlerini destekleyen biitiinciil bir anlayisla ele alinmakta ve
ogrencilerin ana dilinde akici bir sekilde iletisim kurmalar1 hedeflenmektedir
(Lundahl, 2019).isveg'te dijital okuryazarlik, ana dil egitiminde kritik bir unsur olup,
egitim materyalleri zengin dijital kaynaklarla desteklenmektedir. Dijital kitaplar,
interaktif 6grenme uygulamalar1 ve ¢evrim i¢i okuma platformlari, 6grencilerin aktif
katiliminmi tesvik eden Onemli araclardir (Johansson, 2018). Egitimde teknoloji
entegrasyonu, O0grencilerin dil yeterliliklerini daha etkin bir sekilde gelistirmelerine

yardimc1 olmaktadir.

Isveg'te ana dil egitimi veren dgretmenlerin pedagojik formasyonlarina biiyiik dnem
verilmektedir. Ogretmenler, modern egitim yaklasimlar1 konusunda diizenli hizmet igi
egitim programlarina katilir ve teknoloji destekli 6gretim metodolojilerini benimserler
(Sandberg ve Alvesson, 2021). Bu durum, Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii simif
ortamlarinda ¢esitli 6grenme stillerine uyum saglamalarmi saglamaktadir. isveg'te
siif biiyiikliikleri genellikle 20-25 kisi arasinda olup, bireysel 6grenme yaklasimlarini
destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Okullarda dijital tahtalar, e-kitap kiitiiphaneleri
ve bireysel Ogrenme alanlar1 gibi modern altyapi olanaklari bulunmaktadir
(Skolverket, 2022). Ana dil egitimi haftalik 5-7 saat arasinda sunulmakta olup, bu

dersler bireysel calisma ve grup etkinlikleri ile desteklenmektedir. Ogrenciler, ders
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disinda da kitap okuma, yaratict yazma ve dijital uygulamalar araciligryla ana dil

becerilerini gelistirmeye tesvik edilmektedirler (OECD, 2020).

Aragtirmalar, ailelerin egitim diizeyinin ve kitap okuma aliskanliklarinin, ¢ocuklarin
dil becerileri ilizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir (OECD,
2021). Isveg'teki aileler, ¢ocuklarm erken yaslarda okuma aliskanlig1 kazanmast igin

aktif rol almaktadir.

5.4. Cin Ana Dil Egitim Modeli

Cin'de ana dil egitimi, Mandarin Cince’sini temel alarak, gramer ve kelime bilgisinin
sistematik bir sekilde 6gretildigi kat1 disiplinli bir modeldir (Wang ve Li, 2019). Cin
egitim modeli, ogrencilerin dil becerilerini matematik, fen ve sosyal bilimler ile
entegre ederek gelistirmeyi amaglamaktadir. Ders kitaplari, geleneksel ve modern
cesitli metinlerden olusmaktadir. Cin, interaktif dijital 6grenme platformlari ve yapay

zeka destekli egitim uygulamalar1 konusunda ileri bir noktadadir (Zhao ve Chen,

2020).

Cin'de 6gretmenler, kat1 disiplinli ve akademik yeterlilikleri 6n planda tutan bir egitim
sisteminden gegmektedir. Alanlarinda uzmanlik gelistirmek ve pedagojik becerilerini
artirmak i¢in diizenli seminerlere katilirlar (Liu ve Sun, 2018). Bir sinifta genellikle
30-40 6grenci bulunur. Geleneksel diizeni benimseyen bu sistem, 6gretmenin merkezi

otoritesini vurgular (Xu, 2021).

Cin'de ebeveynlerin ¢ocuklarin akademik basarisi iizerindeki etkisi yiiksektir. Yiiksek
egitim diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarini erken yaslardan itibaren yogun okuma ve

yazma aktivitelerine dahil ettigi goriilmektedir (OECD, 2019).

35



6. TURKIYE ANA DiL OGRETIM MODELLERI

Tirkiye’de ana dil Ogretiminde 1980-2024 arasi donemlendirme sistematigi
olusturulurken ana dili 6gretimine iligkin sistemler ve uygulama degisiklikleri, 1980—
2024 wyillarim1 kapsayacak sekilde ve belirli donim noktalar1 esas alinarak
olusturulmustur. S6z konusu déonemlendirme, yalnizca kronolojik bir siralama degil;
ayni zamanda 6gretim programlarindaki paradigma degisimleri, egitim politikalarinda
yasanan doniisiimler ve uluslararast o6grenci degerlendirme uygulamalarindaki
(6zellikle PISA) performans degisimleri dikkate alinarak yapilmistir. Nitekim egitim
sistemlerinde yasanan yapisal degisiklikler, ¢ogu zaman Ogretim modellerine
dogrudan yansimakta; 6gretim programlari ise bu degisimlerin somut ¢iktilart olarak

degerlendirilmektedir (Giines, 2023).

Bu ¢ergevede, 19801990 donemini, 1980 askeri darbesinin ardindan merkeziyetci ve
ideolojik bir ¢ercevede yapilandirilan egitim sisteminin etkilerini tasiyan, 1981 tarihli
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin uygulamada oldugu ve geleneksel dil 6gretimi
yaklasimlarinin siirdigii bir donemdir. Bu siirecte 6gretim yontemleri daha c¢ok
davranigc1 modele dayalidir (Doganay, 2019). 1990-2000 arasindaki donemlerde ise
zorunlu egitimde yapilan degisimlerle 5 yillik zorunlu ilkokul egitimi ortaokul siirecini
de i¢ine alacak sekilde 8 yila ¢ikarilmistir. Bu minvalde yeniden diizenlenen ve
yapilandirilan sistem ile egitim yaklasimlar1 nerdeyse ilk kez tartisilmaya baglanmistir.
Egitimdeki bu degisim ile kendimizi, diger milletlerle kiyaslama ve uluslararasi 6lgme
denemelerine katilma giindem edilmeye baslanmigtir. 2000-2010 dénemindeki 10
yullik periyotta Tirkiye’nin ilk kez PISA (Programme for International Student
Assessment) sinavina katildigi bir siirectir. Bu donemde uluslararasi standartlarla
uyumlu bir egitim sistemine gegisin temelleri atilmistir (Akytiz, 2022; MEB, 2004).
Yapilandirmaci egitimin resmi 6gretim programlarina sistematik bicimde yansidig,
2005 Tiirkge Dersi Ogretim Program ile 8grenci merkezli ve beceri odakli dgretimin
on plana ¢iktig1 bir donemdir. OECD (2018) Bu siiregte, 6grenci basarilari PISA
sonuglarina da yansimig ve Tirkiye'nin performansinda gdrece bir artis
gozlemlenmistir. 2018 donemi itibariyle Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin bu
dogrultuda yeniden diizenlendigi bir donemdir. Bu donemde giinlimiize gelinen
stirecte diinya konjonktiiriinde degisen ve gelisen teknolojik yaklasimlar, pandemi

donemi gibi beklenmedik ve ilk kez deneyimlenen siireglerin egitime yansimasinin
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degerlendirilmesi agisindan son derece dnemlidir. Bu donemde egitim teknolojilerinin
ve dijital kaynaklarin 6gretime entegrasyonu artmistir. MEB (2018) Uluslararasi
siavlarda yiikselen bir ivme yakalanmis iken 3 yilda bir yapilan OECD (2023) PISA
sinavlarinda pandemi sonras1 2022 yilima denk gelen siirecin sonuglarinda ozellikle

okuma siireglerinde yeniden bir diisiis yagsanmigtir (Tarman, 2023).

Donemlendirme yapilirken Ogretim programlarinin yapisal farkliliklari, politika
belgelerindeki yonelimler ve uluslararasi degerlendirme verileri birlikte ele alinmastir.
Boylelikle donemler yalnizca tarihsel degil, pedagojik ve politik agilardan da anlamhi
biitiinliikler olusturacak bigimde yapilandirilmistir. Ayrica sosyolojik bir yon olarak
giinimiizde Ogretmenlik meslegine yeni baglayan egitimcilerin de incelenen
donemlerde bu siire¢ farkliliklarini yasamalarinin mesleki anlamada nasil etkiler

verdiginin gézlemlenmesi acisindan farkli bir bulgu sunmaktadir.

6.1. 1980-1990 Yillar: Arasi

Ana dil 6gretimi, bireylerin dil becerilerini gelistirmesi, kiiltiirel birikim olusturmasi
ve akademik basarilarini artirmasi agisindan Kritik bir role sahiptir. 1980-1990 yillar
arasinda Tiirkiye'de uygulanan Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim modeli, geleneksel
egitim anlayislar ile modern pedagojik yaklagimlarin birlestirildigi bir donemi temsil
etmektedir (Gokge, 2021). Bu donemde baskin olan 6gretim yontemleri biiyiik 6lciide
ogretmen merkezli olup, bilgi aktarimina dayali bir yapiya sahiptir. Ancak, 1980'lerin
sonlarina dogru ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarina gegise dair ilk adimlar

atilmaya baslanmistir (Kiigiik ve Yildirim, 2019).

1981 yilinda miifredatta yapilan degisikliklerle birlikte, Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri
birbirinden ayr tutulmak yerine, dil ve edebiyati biitiinciil bir yaklagimla ele alma
anlayis1 benimsenmistir (Karahan, 2020). Bu degisimle birlikte edebi eserlerin
yalnizca dil bilgisi agisindan incelenmesi yerine, estetik ve anlamsal boyutlarinin da
vurgulanmasi 6n plana ¢ikmistir. Ancak, uygulamada bilginin ezbere dayali aktarimi
Oonemini korumus, O6grenci merkezli yontemlerin uygulanmasi sinirli kalmigtir

(Demirel, 2021).

Bu donemde 6gretim yontemleri arasinda en yaygin olanlar anlatim, soru-cevap ve
metin tahlili teknikleridir. Anlatim yontemi, bilgiyi tek yonli olarak 6gretmenden

Ogrenciye aktarmaya dayanmis, dolayisiyla 6grencilerin elestirel diistinme ve analitik
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becerileri yeterince gelistirilememistir (Akyiiz, 2019). Bununla birlikte, edebiyat
Ogretiminde metin tahlili biiyiik dnem tagimig, ancak analiz siirecleri genellikle dogru-
yanlis cevaplara dayali bir ¢ercevede gerceklestirildigi i¢in 6grencilerin yaratic1 ve

elestirel yorumlar yapma becerileri desteklenmemistir (Y1ldiz ve Arslan, 2023).

Okuma ve anlama stratejileri de bu donemde vurgulanan 6nemli 6gretim unsurlar
arasinda yer almistir. Edebi metinlerin incelenmesi siirecinde, Cumhuriyet donemi
eserlerine agirlik verilerek Ogrencilerin edebi biling kazanmalari ve milli kimlik
algilarmi gelistirmeleri hedeflenmistir (Karahan, 2020). Bununla birlikte, yazma ve
sOzlii anlatim teknikleri de derslerde yaygin olarak kullanilmis, kompozisyon yazma,
dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kurma ve topluluk karsisinda konugma gibi

etkinliklerle dil becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir (Gokge, 2021).

Ancak, elestirel diisiinme ve yaraticilik bu donemde yeterince desteklenememis,
ezbere dayali 6grenme modelinin baskin olmasi nedeniyle Ogrencilerin bireysel
diisiincelerini gelistirme firsatt sinirlt kalmistir (Gokge, 2021). Bununla birlikte,
1980'lerin sonlarinda yaratic1 yazma etkinliklerine ve bireysel diisiinmeyi tesvike
yonelik girisimler baslamistir. Bu donemde degerlendirme siirecleri agirlikli olarak
yazili sinavlar ve testler izerinden yapilmis, bu yontemler 6grencilerin daha ¢ok bilgi
aktarimina dayali basarisini 6lgmeye odaklanmistir (Sahin ve Erdem, 2024).
Dolayisiyla, analitik ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesine yeterince katki

saglayamamustir.

Sonug olarak, 1980-1990 yillar1 arasinda Tiirkiye'de uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretim modeli, geleneksel ve modern yaklagimlarin birlikte kullanildig1 bir gecis
donemini temsil etmektedir. Bu donemde 6gretmen merkezli yontemler baskin olmus,
ancak 6grenci merkezli yontemlere dair ilk adimlar atilmistir. Etkilesimli 6grenme
stratejilerine yonelik bu donemde atilan adimlar, ilerleyen yillarda daha belirgin hale

gelmis ve 21. yilizy1l 6gretim modellerinin temellerini olusturmustur.

6.2. 1990-2000 Yillar: Arasi

1990t yillar, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina yonelik artan farkindaliga
ragmen, uygulamada bu egilimlerin smirhh  kaldigi  bir donem olarak
degerlendirilmelidir. Bu siirecte, elestirel diisiinme ve yaratici yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik bazi caligmalar baglatilmigsa da, egitim sisteminin genel yapisi
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icinde bu uygulamalar yaygilasamanmustir (Erdogan, 2021). Ozellikle metin analizi
stireglerinde daha derinlemesine incelemelere yonelim olsa da, 6gretmen merkezli
yap1 bliyiik olgiide varligin1 korumustur (Aydin, 2023). Alternatif degerlendirme
yontemleri konusunda farkindalik artmis, ancak notlandirma sistemleri hala biiyiik

oranda ezbere dayal1 bilgi 6lglimiine odaklanmistir (Kaya ve Demir, 2023).

Bu donemde egitim reformlarina yonelik tartismalar hiz kazansa da, sistemin biitiinciil
bir degisime ugramasi miimkiin olmamustir (Oztiirk, 2022). Ogrencilerin bireysel
O0grenme stillerine uygun 6gretim materyallerinin gelistirilmesi yoniindeki girisimler,
yalmzca smirl pilot uygulamalarla desteklenebilmistir (Kaya, 2023). Ogretim
yaklasimlarindaki bu degisimler, 6nceki on yil ile kiyaslandiginda, belirgin bir gegis
siirecinin yasandigini ortaya koymaktadir. 1980’lerde tam anlamiyla G68retmen
merkezli bir sistem hakimken, 1990’11 yillarda kismen 6grenci merkezli yonelimlere
rastlanmaya baglanmigtir. Bununla birlikte, ©6grenme ydntemleri agisindan
incelendiginde, ezber ve anlatim temelli yaklagimlar yerini yavas yavas metin
coziimleme ve elestirel diisiinmeye dayali yontemlere birakmistir. Ancak,
degerlendirme siiregleri hala test ve yazili sinav agirlikli bir yapidan tam anlamiyla
kurtulamamus, alternatif yontemlere duyulan ilgi artmakla birlikte uygulamada sinirh

kalmistir (Kaya ve Demir, 2023).

Bu baglamda, Tiirkiye’de 1980-2000 yillar1 arasinda ana dil 6gretimi, geleneksel
Ogretim anlayisindan 6grenci merkezli modellere dogru bir gecis siireci yasamis
olmakla birlikte, bu doniisiim biiyiik 6lclide teorik diizeyde kalmis ve uygulamada

derinlemesine bir degisim saglanamamustir.

6.3. 2000-2010 Yillar: Arasi

2000-2010 yillart arasinda Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Tiirk¢e ve
Edebiyat derslerinin 6gretim modelinde 6nemli degisiklikler yapmistir. Bu donemde
cagdas pedagojik yaklasimlar dogrultusunda Ogrenci merkezli egitim anlayist
benimsenmis, 2004 yilinda yiiriirlige giren yeni miifredat programi ile 6gretim

stratejileri yeniden yapilandirilmistir (Akyol, 2006 ).

1997 yilinda baglatilan sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasi, 2000’lerde ders
iceriklerinde ve dgretim yontemlerinde kokli degisikliklere yol agmistir. 2004 yilinda
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uygulamaya konulan yeni miifredat ile 6grencilerin elestirel diisiinme ve yorumlama

becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6n plana ¢ikarilmistir (Demirel, 2009).

Dil bilgisi 6gretiminin yani sira metin analizine dayali yaklagimlar tesvik edilerek
Ogrencilerin yorumlama ve elestirel diistinme becerileri giliclendirilmistir. Tiirkge
Ogretimi, yalmizca dil bilgisi kurallarina odaklanmaktan c¢ikarilmig, iletigim

becerilerinin gelisimine 6nem verilmistir (Karatay, 2011).

Bu donemde Ogretim siirecinde 6grenci merkezli yaklagimlar belirleyici bir rol
iistlenmistir. Ogrencilerin aktif dgrenme siireglerine katilimlar1 tesvik edilmistir

(Sahin, 2008).

Proje Tabanli Ogrenme ve Grup Calismalari: Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla grup calismalar1 ve proje tabanli 6grenme yOntemleri

yayginlastirilmistir (Ipek, 2007).

Edebiyat Metinlerinin Coziimlemesi: Metinlerin tarihsel ve Kkiiltiirel baglamlarimi
anlama odakli etkinlikler artirilmis, 6grencilere farkli agilardan analiz yapma becerisi

kazandirilmistir (Yimaz, 2021).

Teknoloji Destekli Ogrenme: 2000°1i yillarin sonlarina dogru interaktif tahtalar, egitim
yazilimlar1 ve g¢evrim i¢i kaynaklar Tiirk¢e Ogretiminde daha etkin kullanilmaya

baslanmistir (Koksal, 2009).

Olgme ve degerlendirme siirecleri, geleneksel sinav odakli yaklasimdan uzaklasarak

ogrenci performansini cok yonlii degerlendiren yontemlere evrilmistir (Turgut, 2005).
Performans Degerlendirmesi: Sunumlar, projeler ve uygulamali etkinlikler

Portfolyo Yontemi: Ogrencilerin  gelisimini  yansitan portfolyolar, bireysel

ilerlemelerini degerlendirme araci olarak kullanilmistir (Ozdemir, 2012).

6.4. 2010-2020 Yillar: Arasi

2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
uygulanan Tiirkce ve Edebiyat dersi d6gretim modeli, 6grenci merkezli yaklasimlari
benimsemis ve yapilandirmaci 6grenme, proje tabanli 6§renme ve elestirel diigiinme
gibi pedagojik unsurlar1 icermistir. Yapilandirmaci 6grenme modeline dayali olarak,
ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak anlamlandirmalari saglanmis ve problem ¢ozme ile

analitik diisiinme becerileri gelistirilmistir.
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Teknolojinin egitim siireglerine entegrasyonu bu dénemde hiz kazanmis ve flipped
classroom (ters yiiz sinif) gibi yenilik¢i modeller uygulanmaya baglanmistir (Cetin,
2020). Bu teknolojiler, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun igeriklere
ulagmalarini saglamis ve 6grenme siireglerini daha verimli hale getirmistir (Demirtas,

2018).

Elestirel diisiinme ve yaratici yazma becerilerinin gelisimine yonelik olarak, edebiyat

metinlerinin ¢éziimlenmesi ve disiplinler aras1 yaklasimlar tesvik edilmistir (Aydin,

2017).

Bireysellestirilmis  0grenme  yaklagimlar1  dogrultusunda, ogrenci  merkezli
degerlendirme yontemleri benimsenmis ve oOgrencilerin dil becerilerinin daha
kapsamli sekilde izlenmesi amaglanmistir (Kaya, 2020). Akran degerlendirmesi ve 6z
degerlendirme gibi yontemler, O0grencilerin 6grenme siireglerine aktif katilimim

saglamigtir (Saracaloglu, 2018).

Bu donemde, Ogrenci basarisini izlemek ve geri bildirim saglamak amaciyla
performans degerlendirmeleri ve proje tabanli degerlendirmeler gibi 6l¢me araclari
kullanilmistir (Giines 2023). Degerlendirme siireglerinde sinav sonuglari yerine,
ogrencilerin dilsel ve edebi becerilerini ¢ok yonlii bir bicimde 6l¢en yontemler 6n

plana ¢ikmistir (Ozdemir, 2015).

2010-2020 yillart arasindaki 6gretim modelleri, 2000-2010 yillar1 arasindaki 6gretim
modellerinden farkli olarak, daha etkilesimli ve 6grenci merkezli bir yapiya sahip
olmustur. Bu donlistim, o6grencilerin ana dil becerilerini daha etkili bir sekilde

gelistirmelerine yardimci olmustur.

6.5. 2020-2024 Yillar: Arasi

2020-2024 willarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Tiirkce ve
Edebiyat 6gretim modelini daha dinamik ve teknolojik bir yapiya kavusturmustur. Bu
donemde, ana dil 6gretiminde sadece dil bilgisi ve edebi birikimin Stesine gegilerek,
Ogrencilerin elestirel diislinme, yaratic1 yazma ve dil becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri hedeflenmistir (Y1lmaz, 2021). Ogrenci merkezli yaklagimlar, dijital
araclarin entegrasyonu ve miifredatin daha esnek hale getirilmesi, donemin temel

degisimleri arasinda yer almaktadir.
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Ogretim modeli, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak dgrencilerin bilgiyi
aktif sekilde yapilandirmalarina ve 6grendiklerini glinliik yasamla iligkilendirmelerine
olanak tanimaktadir (Cetin, 2019). Bu baglamda, problem ¢dzme, proje tabanh
o0grenme ve kesfederek 6grenme gibi yontemler 6n plana ¢ikmistir (Kog, 2020). Grup
calismalar1 ve tartismalar da Ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken, elestirel

diisiinme becerilerini artirmistir (Ozdemir ve Yavuz, 2020).

Dijital araglar ve kaynaklar, 6gretim siirecini zenginlestirmistir. E-Kitaplar, dijital
okuma platformlar1 ve ¢evrimigi kiitiiphaneler, 6grencilerin bireysel hizlarina uygun
Ogrenmelerini desteklemistir. Ayrica, ¢evrimi¢i metin ¢oziimlemeleri ve dijital
ortamda yapilan tartismalar, okuma ve yazma aligkanliklarini pekistirmeye yardime1

olmustur.

Ogretmenlerin dijital okuryazarh@ ve pedagojik formasyonlar: bu dénemde daha
onemli hale gelmistir. Ogretmenlerin dijital teknolojilere hakimiyeti, grencilerin daha
etkilesimli ve verimli dersler almasimi saglamistir. Bireysellestirilmis o6gretim

stratejileri, 0grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun 6grenme ortamlari sunmustur.

2020 sonras1 6gretim modeli, 2010°1u yillara gére daha fazla dijitallesmis ve 6grenci
merkezli bir yapiya kavusmustur. Teknoloji destekli 6gretim araglari, 6grencilerin
ogrenme stireglerine daha fazla dahil olmalarini saglamistir (OECD, 2021). Ancak,
dijitallesme siirecinin karsilastigi en biiyiik zorluklardan biri, altyap: eksiklikleri ve
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin artirilmas: gerekliligidir (Aydin,
2022). Teknolojik erisim eksiklikleri, egitimdeki firsat esitsizliklerini artiran bir faktor

olmustur.

Sonug olarak, 2020-2024 yillarindaki 6gretim modeli, 68renci merkezli yaklagimlar,
dijitallesme ve bireysellestirilmis 6grenme stratejileri ile onceki donemlere gore daha
etkilesimli ve kapsamli bir yap1 kazanmistir. Bu siireg, 6grenci basarisini artirmakla
birlikte, egitimdeki esitsizliklerin giderilmesi i¢in siirdiiriilebilir politikalarin dnemini

de ortaya koymustur.

6.6. PISA Sonuclari ve Tiirkiye Performansi

PISA (Programme for International Student Assessment), OECD tarafindan
diizenlenen ve liye iilkelerin egitim sistemlerini degerlendirmeye yonelik uluslararasi

bir smavdir. Tiirkiye, 2003 yilindan itibaren PISA sinavlarina katilmaktadir ve bu
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smavlar, ozellikle Tirkce Ogretimi agisindan onemli veriler sunmaktadir. OECD
(2204) PISA sonuglari, Tiirk ogrencilerin okuma-anlama, metin ¢oziimleme ve
elestirel diistinme becerilerindeki eksiklikleri ortaya koymus ve egitimde koklii

degisikliklerin gerekliligini vurgulamistir (Akyol, 2007).

2003 yil1 PISA sonuglarinda, Tiirkiye okuma becerileri testinde 428 puan almis ve bu,
OECD ortalamasimin (yaklagik 500 puan) olduk¢a altinda kalmistir. Bu sonuglar,
Tirkge Ogretiminde Onemli revizyonlarin yapilmasi gerektigini gostermektedir
(Giines, 2009). Ozellikle okuma kiiltiiriiniin yetersizligi, egitimdeki ezberci yaklasim
ve kitap okuma aligkanliklarinin gelismis iilkelerle kiyaslandiginda diisiik seviyede

olmasi, basarinin diisiik olmasina neden olan temel etkenlerdir (Celik, 2011).

Tiirkiye'deki egitim sistemi genellikle merkezi sinavlara odaklanmis olup, coktan
secmeli sorulara dayali sinavlar, 6grencilerin derinlemesine okuma ve analiz yapma
becerilerini engellemektedir. Bu durum, elestirel okuma ve yazma becerilerini dlgen
PISA sinavlarinda 6grencilerin diisiik performans gostermelerine yol agmaktadir
(Karatay, 2013). PISA sonuglari, egitim stratejilerinin gelistirilmesi ve dgrencilere
daha bireysellestirilmis O6grenme yaklasimlarinin sunulmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

PISA wverilerine gore, Ogrenciler okuma ve yorumlama siireglerinde genellikle
yiizeysel yaklasimlar sergilemekte ve elestirel okuma yazma becerilerinde eksiklikler
goriilmektedir (Turgut, 2015). Bu eksiklikleri gidermek amaciyla Tiirk¢e 6gretiminde,
elestirel diisiinmeyi tesvik eden yontemlerin yayginlastirilmas:t 6énem kazanmaktadir
(Demirel, 2018). Ayrica, 6grencilerin aktif okuma ve yazma siireglerine katilimlarini

saglayan Ggretim stratejileri benimsenmelidir.

PISA sonuglari, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
Bireysellestirilmis Ogretim stratejileri ve Ogrencilerin 6grenme hizlarmma uygun
Ogretim yoOntemleri, basariy1 artirabilir. Sosyo-ekonomik farkliliklarin egitimdeki
etkileri g6z Oniinde bulundurularak, dezavantajli 0Ogrencilere yonelik destek
programlarinin  olusturulmasi gerekmektedir (Yimaz, 2021). Ayrica, dijital
okuryazarlik ve teknolojinin egitimde daha etkin kullanilmasi, 68rencilerin elestirel

diisiinme ve yazma becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir (Ozdemir, 2021).

Sonug¢ olarak, PISA sonuglar, Tiirkge Ogretiminde nitelikli okuma ve yazma

becerilerinin  gelistirilmesi  gerektigini  vurgulamaktadir. Egitimdeki ezberci
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yaklagimdan uzaklasilarak, okuma aligkanliklar1 artirilmali, elestirel diisiinme
becerileri giiglendirilmelidir. Tiirkiye Yiizyili Egitim Modeli dogrultusunda yapilan
yenilikler, bireysel becerilerin gelismesini saglayacak egitim yoOntemlerinin
benimsenmesi Onemlidir. Bu ¢alismalar, siirdiiriilebilir egitim politikalar1 ile

desteklendiginde, uluslararasi basar1 seviyesinin artirtlmasina katki saglayacaktir.

2003 y1l1 itibariyle dahil oldugumuz ve her 3 yilda bir yapilan PISA sinav sonuglarinin

okuma analizleri su sekildedir:

Tablo 6.1: 2003 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin

Karsilastirilmas:1 (MEB, 2022)

2003 yili Tirkiye Okuma Becerisi | 2003 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama
444,06 493,00

Tablo 6.2: 2006 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin

Karsilastirilmas1 (MEB, 2022)

2006 yili Tirkiye Okuma Becerisi | 2006 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama
447,00 492,00

Tablo 6.3: 2009 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin

Karsilastirilmas: (MEB, 2022)

2009 wyili Tirkiye Okuma Becerisi | 2009 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama
464,00 493,00
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Tablo 6.4: 2012 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin
Karsilastirilmas:1 (MEB, 2022)

2012 yili Tirkiye Okuma Becerisi [ 2012 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama

475,00 496,00

Tablo 6.5: 2015 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin
Karsilastirilmas:1 (MEB, 2022)

2015 wyili Tirkiye Okuma Becerisi | 2015 Yili OECD Okuma Becerisi

Ortalama Ortalama

428,00 493,00

Tablo 6.6: 2018 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin
Karsilastirilmas1 (MEB, 2022)

2018 yili Tirkiye Okuma Becerisi | 2018 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama

466,00 487,00

Tablo 6.7: 2022 Tiirkiye ve OECD’nin Okuma Becerisi Ortalama Puanlarinin
Karsilastirilmas1 (MEB, 2022)

2022 wyili Tirkiye Okuma Becerisi | 2022 Yili OECD Okuma Becerisi
Ortalama Ortalama

456,00 476,00
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6.7. Tiirkiye’de Ana Dil Ogretimi Stratejilerinin Revize

Nedenleri

Tiirkiye'de ana dil 6gretim stratejilerinin revize edilme nedenleri, cesitli yapisal ve
pedagojik faktorlere dayanmaktadir. Bu degisimlerin baglica nedenleri arasinda
kiiresellesme, teknolojik gelismeler, egitimde kaliteyi artirma gerekliligi, dilin
toplumsal ve kiiltiirel baglamdaki rolii, sosyo-ekonomik ve demografik degisiklikler
ile pedagojik yaklasimlardaki doniisiimler yer almaktadir (Karadag, 2021). Bunun yan1
sira, egitimde kalite standartlarmi yilikseltmek ve uluslararasi sinavlardaki basari
diizeyini artirmak amaciyla, ana dil 6gretim programlar1 6grencilerin analitik diistinme
ve elestirel okuma becerilerini gelistirecek sekilde yeniden yapilandirilmistir

(Demirel, 2020).

Dilin toplumsal ve kiiltiirel baglamda tasidigi 6nem dogrultusunda, edebi metinlerin
analizine dayali yaklasimlar 6ne cikarilmis ve Ogrencilerin metinleri ¢ok boyutlu
olarak degerlendirebilmeleri i¢in yeni Ogretim stratejileri gelistirilmistir (Akyiiz,
2022). Ayrica, sosyo-ekonomik faktorlerin egitim lizerindeki etkisi goz oOniinde
bulundurularak, 6zellikle dezavantajli 6grenci gruplarina yonelik destek programlari
ve ek kaynaklarin saglanmasi hedeflenmistir (Tosun, 2021). Egitimin
bireysellestirilmesi, 6grenci odakli &gretim yaklasimlarinin yayginlastirilmas: ve
Olcme-degerlendirme siireclerinin ¢esitlendirilmesi gibi reformlar, Tiirkiye’de ana dil

ogretiminin daha etkin hale getirilmesine katki saglamistir (Giines, 2019).

6.8. Tiirkiye’de Ana Dil Ogretim Stratejilerinin Sonuclar

MEB (2024) Son yillarda Tiirkiye’de Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimine
yonelik yapilan miifredat diizenlemeleri, 6grenci yeteneklerinin gelistirilmesine ve dil
becerilerinin daha kapsamli sekilde ele alimmasma yonelik ©nemli sonuglar
dogurmustur (MEB, 2018). Bu kapsamda, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri arasindaki denge saglanarak, elestirel diisiinme ve yaratici yazma siireglerine
daha fazla yer verilmistir (Ozdemir, 2021). Arastirmalar, bu degisikliklerin dil
Ogretiminde genel bir iyilesme sagladigini ancak yeni yontemlerin dgretmenler ve
ogrenciler tarafindan tam anlamiyla benimsenmesinin zaman aldigini géstermektedir

(Akyol, 2022). Egitimde wuygulanan reformlarn wuzun vadeli etkilerinin
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degerlendirilebilmesi icin siirekli izleme ve geri bildirim siireglerinin siirdiiriilmesi

gerektigi vurgulanmaktadir (Karatay, 2023).

Giinlimiizde, uluslararasi sinavlardaki basarinin artirilmasi ve Tiirk¢e derslerinin daha
etkili hale getirilmesi i¢in gelistirilen stratejilerin, istikrarli ve siirdiiriilebilir bir egitim
politikasi cergevesinde ele alinmasi gerekmektedir. PISA sonuglari dogrultusunda
yapilan analizler, Tiirkge O6gretiminde benimsenen yontemlerin yalnizca akademik
basarty1 degil, ayn1 zamanda G&grencilerin genel diisiinme ve ifade becerilerini de
gelistirmesi gerektigini gostermektedir (Schleicher, 2021). Sonug¢ olarak, Tiirkce
Ogretiminin tiim bilesenlerini kapsayan biitiinciil bir yaklasim benimsenerek, cagdas

egitim modelleri ile entegre edilmesi 6nem tasimaktadir.
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7. KARSILASTIRMALI DEGERLENDIRME

7.1. Tirkiye- Finlandiya Karsilastirmasi

Ana dil 6gretimi, bireyin bilissel ve sosyal gelisiminin temel tagin1 olusturmakla
birlikte, kiiltiirel kimliginin insa edilmesinde ve toplumsal etkilesim yetilerinin
gelistirilmesinde kilit bir rol oynamaktadir. Tiirkiye ve Finlandiya, farkli egitim
sistemlerine sahip olmalarina ragmen, ana dil 6gretimini yalnizca dil bilgisi ve edebi
bilgi aktarimiyla sinirlamayan, ayni zamanda elestirel diisiinme, iletisim ve yaratici
diisiinme becerilerini de kapsayan bir yaklasim benimsemektedir. Ancak, her iki
ilkenin egitim sistemleri arasindaki yapisal farkliliklar, ana dil 6gretimi stratejilerinde

belirgin farkliliklara yol agmaktadir.

Finlandiya'nin egitim sistemi, 6grenci merkezli ve siire¢c odakli bir yapiya sahiptir. Bu
sistemde, Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine gore big¢imlenen esnek
miifredatlar uygulanmaktadir (Sahlberg, 2011). Finlandiya'da 0gretmenler,
Ogrencilerin bireysel gelisim siirecini desteklemek icin ders igerigini ve yontemlerini
0zgiin sekilde diizenleyebilmekte ve yaratict 6grenme deneyimleri sunabilmektedirler.
Bu modelde, 6grenciler diisiincelerini sozel ve yazili olarak ifade etmeye tesvik
edilmekte ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak c¢ok yonlii dil becerileri

gelistirilmektedir.

Tirkiye'deki ana dil 6gretimi ise biiyiik Olclide geleneksel ve sonu¢ odakli bir
yaklasima dayanmaktadir. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde agirlikli olarak dil bilgisi
kurallariin ezberlenmesi ve metin analizleri lizerine yogunlagilmaktadir. Sinav odakl
bir sistemin egemen oldugu Tiirkiye'de, 6grencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi ikinci planda kalmaktadir (Giiven, 2019). Son yillarda
uygulanmaya baslanan “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” gibi reformlar, 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerini 6ne ¢ikarmaya g¢aligsa da MEB (2023), uygulamada

biiyiik oranda geleneksel metotlarin devam ettigi gézlemlenmektedir.

Finlandiya'da ana dil 6gretimi, 6grencilerin edebi eserleri analiz etmelerini, kendi
diistincelerini yazili ve sozel olarak ifade etmelerini ve diisiincelerini bagimsiz bir
sekilde olusturmalarmi desteklemektedir. Tiirkiye'de ise ana dil 6gretimi daha ¢ok
bilgiyi aktarmaya yonelik olup, 6grencinin bireysel farkliliklar1 ve yaratict becerileri

goz ard1 edilebilmektedir. Bu durum, ogrencilerin dig diinyayla etkilesimlerini
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siirlayarak, dilin yasayan bir unsur olarak benimsenmesini zorlastirmaktadir

(Cummins, 2000).

Ancak, iki iilkenin sosyo-ekonomik yapilar1 ve demografik farkliliklar1 dikkate
alindiginda, Finlandiya'daki modelin birebir uygulanabilirligi tartismalidir.
Finlandiya'nin toplam niifusunun yaklasik 5,5 milyon olmasi ve 6gretmen basina
diisen 6grenci sayisinin oldukca diisiik olmasi, 6zellestirilmis ve bireysel odakli bir
egitim modelinin uygulanabilirligini arttirmaktadir (OECD, 2021). Tirkiye ise 85
milyonu askin niifusu ile 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin ¢ok daha fazla
oldugu bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla, Finlandiya modelinin Tiirkiye'ye
uyarlanabilmesi i¢in egitim politikalarinin uzun vadeli planlanmasi, 6gretmen
yetistirme  programlarinin  giliclendirilmesi ve  08renme  materyallerinin

cesitlendirilmesi gerekmektedir.

7.2. Turkiye- Almanya Karsilastirmasi

Ana dil 6gretimi, bireyin biligsel, sosyal ve kiiltiirel gelisimini sekillendiren temel
unsurlardan biridir (Cummins, 2000). Tirkiye ve Almanya'nin ana dil 6gretimi
stratejileri karsilagtirildiginda, her iki iilkenin egitim politikalarinin ve 6gretim
yaklasimlarinin belirgin farkliliklar tasidigi gozlemlenmektedir. Almanya, 6grenci
merkezli ve iletisimsel bir dil 6gretim modelini benimsemistir (Dornyei ve Ushioda,
2011). Tiirkiye’de daha ¢ok dil bilgisi ve edebi metin analizi {izerine yogunlasan,
geleneksel bir 6gretim anlayist 6n plandadir (Gomleksiz, 2014). Bu durum, her iKi

tilkenin egitim sistemlerinin temel dinamiklerinden kaynaklanmaktadir.

Almanya’da egitim politikalari, eyalet bazinda farklilik gdsterebilmekle birlikte, genel
cercevede Ogrencilere bireysel gelisimlerine uygun esnek bir 6grenme ortami
sunmaktadir (Helmke ve Schrader, 2018). Ana dil 6gretimi, yalnizca dil bilgisi
kurallarmin 6gretildigi bir stire¢ degil, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik biitlinclil bir yaklagim olarak ele alinmaktadir
(Krashen, 2003). Ogrencilerin dil becerileri, yalnizca sinavlarda dl¢iilmekle kalmayip,
yazil1 ve sozIlii anlatim, miinazaralar, yaratic1 yazma calismalar1 gibi etkinliklerle de
desteklenmektedir (Little, 1991). Bu model, bireylerin dili aktif bir sekilde
kullanmalarini tegvik ederek, kendilerini ifade etme becerilerini gii¢lendirmektedir

(Byram, 2008).
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Tiirkiye’de ise ana dil Ogretimi, biiyiikk Olciide merkeziyet¢i bir yapi igerisinde
yiirlitiilmekte ve 6gretim programlari belirli standartlar ¢ergevesinde uygulanmaktadir
(Demirel, 2012). Miifredatta dil bilgisi kurallari, yazili anlatim ve metin inceleme
caligmalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak 6gretim stiregleri ¢ogunlukla 6gretmen
merkezlidir ve Ogrenci katilmi sinirh kalmaktadir (Akyol, 2005). Ogrenciler,
genellikle dil bilgisi kurallarin1 ezberlemeye dayali bir egitim siirecine tabi tutulmakta,
bu durum ise dilin islevsel kullanimini gelistirme konusunda bazi kisitlamalar
yaratmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda egitim sisteminde Ogrenci merkezli
uygulamalara yonelim artmis olsa da, bu degisimin etkili olabilmesi i¢in 6gretmen
egitimi, ders materyalleri ve Ogretim yoOntemlerinde daha kapsamli reformlarin

gerceklestirilmesi gerekmektedir (Kaya ve Dagli, 2017).

Almanya’daki ana dil 6gretiminde, 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini  gelistirebilmeleri igin ¢esitli Ogretim teknikleri uygulanmaktadir.
Ogretmenler, simf ortaminda dgrencileri aktif 6grenmeye tesvik etmekte, dilin sosyal
baglam iginde nasil kullanildigin1 kavramalarini saglamaktadir (Richards ve Rodgers,
2022). Dersler genellikle interaktif yontemlerle islenmekte, grup c¢alismalari,
tartigmalar ve yaratict yazi ¢aligmalart gibi etkinlikler 6n planda yer almaktadir.
Ayrica, 6grenciler edebi metinleri yalnizca dil bilgisi ac¢isindan analiz etmek yerine,
bu metinleri sosyal ve kiiltirel baglamda degerlendirmeye yonelik g¢aligmalar

yapmaktadir (Hinkel, 2006).

Tirkiye’de ise ana dil 6gretimi daha ¢ok akademik basar1 odakli bir yapiya sahiptir.
Ogrenciler, dil bilgisi kurallarin1 ezberleyerek sinavlarda basarili  olmaya
yonlendirilmektedir. Ancak dilin sosyal ve kiiltiirel baglamlariyla iligkili olarak
kullanilmasia yeterince agirlik verilmemektedir. Bu durum, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimini sinirlayabilmekte ve onlarin dili etkin bir sekilde
kullanmalarin1 engelleyebilmektedir (Canale ve Swain, 1980). Bununla birlikte,
Tiirkiye'de son yillarda gerceklestirilen bazi reformlarla birlikte, 6grenci merkezli ve
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimlarina daha fazla yer verilmeye baslanmistir (MEB,
2018). Ancak bu doniigsiim siirecinin kalici ve etkili olabilmesi i¢in yapisal

dontistimlere ihtiya¢ duyulmaktadir.
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7.3. Tiirkiye-Isve¢ Karsilastirmasi

Ana dil 6gretimi, bireyin bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen temel bir
egitim siirecidir. Tiirkiye ve Isve¢'in ana dil 6gretim stratejileri karsilastirildiginda, her
iki iilkenin egitim politikalarinin pedagojik yaklasimlar agisindan belirgin farkliliklar
icerdigi goriilmektedir. Isveg, 6grenci merkezli, esnek ve bireysel dgrenmeyi tesvik
eden bir sistem benimserken, Tiirkiye’de daha ¢ok dil bilgisi ve edebi metin analizi
odakli geleneksel bir 6gretim anlayisi siirdiiriilmektedir. Bu farkliliklar, tlkelerin

egitim sistemlerinin temel dinamiklerinden kaynaklanmaktadir.

Andersson (2019) Isvec egitim sistemi, dgrenci odakli ve bireysel dgrenme hizim
destekleyen bir yapiya sahiptir. Bu sistem, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye
yonelik genis bir pedagojik cergceve sunar. Ana dil 6gretimi, dil bilgisinin Otesine
gecerek elestirel diistinme, iletisim ve kiiltiirel baglamlar1 anlamaya odaklanir.
Ogrenciler, dili yalnizca akademik bir arag olarak degil, aym zamanda sosyal ve
kiiltiirel bir iletisim bicimi olarak da Ogrenirler. Egitim siirecinde grup c¢aligmalari,
tartigmalar ve proje tabanli 6grenme gibi yontemler kullanilarak 6grencilerin aktif
katilim tesvik edilir. Isve¢’te dgretmenler, rehberlik rolii iistlenerek 6grencilerin dil

becerilerini bagimsiz bir sekilde gelistirmelerine yardimci olur (Johansson, 2023).

Tirkiye’de ise ana dil 6gretimi merkeziyetci bir yapi icerisinde yiiriitilmekte olup
miifredat, dil bilgisi kurallari, yazili anlatim ve metin inceleme ¢aligsmalar1 {izerine
yogunlasmaktadir. Akyiiz (2022) Ogrencilerin dil bilgisi kurallarmi ezberlemeye
yonelik bir egitim siirecine tabi tutulmalari, dilin islevsel kullanimini gelistirme
konusunda sinirliliklar yaratmaktadir. Geleneksel olarak 6gretmen merkezli bir
yaklagim benimsenmekte ve dgrenci katilimi daha sinirli kalmaktadir. Kaya (2020)
Ancak son yillarda Tiirkiye’de dgrenci merkezli yaklasimlara yonelik egilim artmus,
dil Ogretiminde daha iletisimsel yoOntemlerin uygulanmasina yonelik reform
caligmalar1 giindeme gelmistir (Demir, 2024). Bu doniisiimiin etkili olabilmesi igin
O0gretmen egitimi, ders materyalleri ve 6gretim yontemlerinde kapsamli degisikliklerin

yapilmas1 gerekmektedir.

Isve¢’in ana dil 6gretiminde benimsedigi model, dgrencilerin okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli 6gretim tekniklerinin
uygulanmasimi igerir. Dil 0gretimi, Ogrencilerin yalnizca dil bilgisi kurallarini

o0grenmelerini degil, ayn1 zamanda dili sosyal ve kiiltiirel baglamda etkili bir sekilde
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kullanmalarint da amaglamaktadir. Dersler interaktif yontemlerle islenmekte,
Ogrencilerin bireysel gelisimlerini destekleyen 6grenme ortamlar1 olusturulmaktadir.
Bu baglamda, dil 6gretimi siire¢ odakli bir yaklasim benimsemekte ve 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Eriksson ve

Bergstrom, 2023).

Tiirkiye’de ise ana dil 6gretimi daha ¢ok akademik basar1 odakli bir yapiya sahiptir.
Ogrenciler genellikle smav odakli bir egitim anlayis1 icinde dil bilgisi kurallarini
o0grenmeye yonlendirilmekte, ancak dilin toplumsal ve kiiltiirel baglamlariyla iliskili
olarak kullanilmasina yeterince agirlik verilmemektedir. Yilmaz (2023) Bu durum,
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin gelisimini sinirlayabilmekte ve dili etkin
bir sekilde kullanmalarin1 engelleyebilmektedir. Tiirkiye’de son yillarda
gerceklestirilen reformlarla birlikte, 6grenci merkezli ve iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimlarina daha fazla yer verilmeye baslanmistir. Ancak bu doniigiim siirecinin
kalic1 ve etkili olabilmesi i¢in 6gretmen egitimi, miifredat degisiklikleri ve 6grenci

degerlendirme yontemlerinde kapsamli reformlara ihtiya¢ duyulmaktadir

Sonug olarak, Tiirkiye ve Isvec'in ana dil dgretimi yaklagimlar1 karsilastirildiginda,
Isveg’in &grenci merkezli, siireg odakli ve iletisimsel bir modeli benimsedigi,
Tiirkiye’nin ise daha ¢ok dil bilgisi ve edebi metin analizine dayali geleneksel bir
yaklagimi  siirdiirdiigii goriilmektedir. Isveg’te uygulanan pedagojik model,
Ogrencilerin dili aktif ve elestirel bir sekilde kullanmalarina olanak tanirken,
Tiirkiye’de hala akademik bilgi aktarimima dayali bir 6gretim anlayisi baskindir.
Ancak Tiirkiye’de son donemde gergeklestirilen reformlarla birlikte, 6grenci merkezli
ve iletisimsel gretim yontemlerine yonelik egilim artmustir. Isveg’in benimsedigi dil
Ogretim modeli, Tiirkiye i¢cin 6nemli bir 6rnek teskil edebilir. Bu tiir bir 6gretim
modeline gecisin saglanabilmesi i¢in 0gretmen egitimi, miifredat degisiklikleri ve
O0grenme  materyallerinin  cesitlendirilmesi  gibi  yapisal ~ doniisiimlerin

gergeklestirilmesi gerekmektedir.

7.4, Tirkiye- Cin Karsilastirmasi

Ana dil 6gretim stratejileri, her {ilkenin egitim politikalari, kiiltiirel baglamlar1 ve
pedagojik yaklasimlarina bagli olarak sekillenmektedir (Sun, 2022). Tiirkiye ve Cin’in

ana dil ogretimi siirecleri karsilastirildiginda, her iki iilkenin de farkli egitim
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sistemlerine ve Ogretim anlayislarina sahip oldugu goriilmektedir. Gok (2020)
Tiirkiye’de ana dil Ogretimi, agirlikli olarak dil bilgisi kurallar1 ve edebiyat
incelemelerine dayali bir yap1 izlerken, Cin’de ise dil 6gretimi hem gramer kurallar
hem de kiiltiirel baglami icerecek sekilde disiplinli ve yapilandirilmis bir ¢ergevede

yiriitillmektedir (Wang, 2023).

Cin’de egitim sistemi merkeziyet¢i bir yapiya sahiptir ve 0gretim siireci disiplinli,
belirli standartlar ¢ergevesinde yiriitiilmektedir (Zhao, 2019). Ana dil 6gretimi,
ogrencilerin yalnizca dil bilgisi kurallarini 6grenmesini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
ve tarihsel baglamda dili anlamalarin1 da hedeflemektedir (Liu, 2021). Cince’nin
karakter tabanli yapisi, dil 6gretimini diger dillerden farkli bir noktaya tagimakta ve
Ogrencilerin erken yaslardan itibaren yogun bir yazili anlatim egitimi almasini
gerektirmektedir. Bu siireg, dil bilgisi ve edebi eser incelemeleriyle desteklenerek,
ogrencilerin derinlemesine bir dil anlayisina ulagmalar1 saglanmaktadir. Ogrencilerin
dil becerilerini gelistirmek amaciyla ezber, tekrar ve yazili uygulamalara biiyiik 6nem
verilmektedir (Chen, 2020). Ancak, bu yontemler iletisimsel dil kullanimini yeterince
tesvik etmeyebilmektedir (Xu, 2021).

Ana dil ogretimi, bireylerin dil becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda
onlarin kiiltiirel kimliklerini pekistiren 6nemli bir siirectir. Cin’de ana dil 6gretimi
biiyiik dl¢lide gramer odaklidir ve dilin yapisal 6zellikleri lizerine yogunlagmaktadir.
Cince’nin karakter temelli yapisi, dil 6grenme siirecini diger alfabeli dillere kiyasla
daha karmagik héle getirmektedir. Ogrenciler erken yaslardan itibaren okuma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yogun bir egitim siirecine tabi tutulmaktadir.
Bu siiregte, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesi ve yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi onemli yer tutmaktadir (Li ve Zhao, 2020). Ancak, bu geleneksel

yaklagimin iletisimsel dil becerilerini yeterince tesvik etmedigi elestirilmektedir.

Cin’deki ana dil 6gretimi siireci, 6gretmen merkezli bir anlayisa dayanmaktadir.
Derslerde 6grenciler genellikle pasif alict konumundadir ve 6gretmen bilgiyi dogrudan
aktaran bir rol iistlenmektedir (Wang, 2019). Bu durum, 6grencilerin dili sosyal
baglamlarda kullanma becerilerinin gelisimini smirlandirabilmektedir. Bununla
birlikte, son yillarda Cin’de egitim sistemine yonelik reform ¢alismalar1 kapsaminda,
O0grenci merkezli yaklagimlar ve iletisimsel Ogretim yontemleri daha fazla
benimsenmeye baslanmistir (Chen, 2021). Grup ¢alismalari, tartismalar ve elestirel

diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin derslere entegre edilmesiyle,
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Ogrencilerin dili sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel bir arag

olarak kullanmalar1 tesvik edilmektedir (Zhang ve Liu, 2022).

Tirkiye’de ana dil Ogretimi siireci ise daha ¢ok dil bilgisi ve edebi metin
incelemelerine dayanmaktadir. Miifredat, dilin yapisal kurallarin1 6gretmeye yonelik
sekillendirilmis olup, &grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye agirlik
vermektedir (Akytiz, 2020). Tiirkiye’de de 6gretmen merkezli bir yaklasim geleneksel
olarak baskin olmustur, ancak son yillarda 6grenci merkezli yaklasimlara yonelik
egilim artmistir (Yilmaz, 2023). Iletisimsel dil 6gretiminin daha fazla yer bulmasi,
Ogrencilerin giinlik yasamda dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmalarina katki
saglamaktadir. Cin ile karsilagtirildiginda, Tiirkiye’de dil 6gretimi daha ¢ok dil bilgisi
kurallarina ve edebi eserlerin analizine dayali bir sistem cergevesinde ilerlerken,

Cin’de ise dil bilgisi 6gretimi kiiltiirel 6gelerle desteklenerek yiiriitiilmektedir.

Her iki iilkenin egitim sistemlerinde de geleneksel olarak 6gretmen merkezli bir
anlayis baskin olmakla birlikte, son yillarda 6grenci merkezli yaklagimlara ve
iletisimsel dil 6gretimine yonelik reform ¢aligmalar1 hiz kazanmistir. Tiirkiye’nin daha
fazla etkilesimli ve iletisimsel 6gretim yontemlerini benimsemesi, 6grencilerin dili
giinliik yasamda aktif bir sekilde kullanmalarini tesvik edebilir. Benzer sekilde, Cin’de
de dil bilgisi ve karakter 6gretiminin yani sira, 6grencilerin dili sosyal baglamda etkili
bir sekilde kullanmalarin1 saglayacak uygulamalarin yayginlagtirilmasi énem arz
etmektedir (Sun, 2022). Egitim sistemlerinde gergeklestirilecek bu tiir yapisal
dontigiimler, 6grencilerin dil yeterliliklerini giiclendirerek hem akademik hem de

sosyal baglamda daha etkin bir dil kullanimi saglayacaktir.
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8. SONUC VE ONERILER

Ana dil 6gretim stratejileri, bireylerin dil yeterliliklerini kazanmalar1 ve gelistirmeleri
acisindan belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'deki Tiirkge 6gretim
stratejilerinin tarihsel gelisimi, pedagojik uygulamalar1 ve bu siireglerin egitimdeki
yansimalar1 detayli bir sekilde ele alinmistir. Calisma kapsaminda ulagilan bulgular,
dil 6gretiminin yalnizca akademik bir siire¢ olmadigi, ayn1 zamanda bireyin sosyal,
kiltiirel ve bilissel gelisimini de sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle,
etkili ana dil 6gretimi i¢in yalnizca sinif i¢i uygulamalara degil, bireyin tiim 6grenme

stireglerini kapsayan biitiinciil yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Cummins, 2022).

Ana dil 6gretimi, bireyin erken ¢ocukluk doneminden itibaren i¢inde bulundugu
sosyo-kiiltiirel cevrenin etkisiyle sekillenmektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi, sosyo-
ekonomik kosullar1 ve ¢ocuklarina sunduklari dilsel uyaranlar, bireyin dil becerilerini
dogrudan etkilemektedir (Akyiiz, 2021). Ozellikle okuma kiiltiiriiniin erken yaslardan
itibaren kazandirilmasi, bireyin ana diliyle kurdugu bagin giiglenmesini saglamaktadir.
Ancak Tiirkiye’de ailelerin bu siirece aktif olarak katilimini tesvik eden politikalarin
yeterince gelistirilmemis olmasi, bireylerin dil gelisiminde firsat esitsizliklerine neden
olabilmektedir  (Tosun, 2021). Aile katitmmin gi¢lendirilmesi, okuma

aligkanliklarinin yayginlastirilmasi i¢in somut adimlar atilmasi, 6zellikle dezavantajhi

bolgelerde egitimde esitlik saglamak icin kritik dneme sahiptir.

Egitim politikalar1 ve 6gretim stratejileri acisindan degerlendirildiginde, Tiirkiye’de
Tirkge Ogretiminin uzun yillar boyunca dil bilgisi ve ezber temelli bir yapida
stirdiiriildiigii, bu durumun ise 6grencilerin iletisimsel dil becerilerini gelistirmede
yetersiz kaldig1 goriilmektedir. 2000’1 yillarla birlikte 6grenci merkezli yaklagimlarin
benimsenmesi, Ogretim stratejilerinde daha dinamik ve etkilesimli yOdntemlerin
kullanilmasini tesvik etmistir (Demirel, 2020). Ancak bu doniisiim silirecinin sinif
ortaminda tam anlamiyla hayata gecirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin pedagojik
yeterliliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin yalnizca akademik bilgi
aktarimi yapan kisiler degil, ayn1 zamanda 6grencilerin dil gelisimlerini destekleyen
rehberler olarak konumlandirilmasi, dil 6gretiminin etkinligini artiracaktir (Giines,
2019). Ogretmen egitiminin pedagojik yetkinlikleri giiclendiren bir yapiya

kavusturulmasi, bu doniisiim siirecinde anahtar bir rol oynamaktadir (Karatay, 2023).

55



Uluslararas1 degerlendirme sonuglari, Tiirkiye’nin dil 6gretiminde karsi karsiya
oldugu temel sorunlar1 ortaya koymaktadir. PISA gibi 6lgme aracglari, 6grencilerin
okuma, anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin istenilen diizeyde olmadiginm
gostermektedir (Schleicher, 2021). Bu durum, dil 6gretiminde kullanilan 6lgme-
degerlendirme siireglerinin gézden gecirilmesini ve 6grencilere dil becerilerini farkli
baglamlarda kullanma imkani sunan degerlendirme yaklasimlarinin benimsenmesini
zorunlu kilmaktadir (Kalantzis ve Cope, 2019). Geleneksel sinav sistemlerinin yani
sira proje tabanli degerlendirmeler, portfolyo ¢alismalar1 ve slireg odakli geri bildirim
mekanizmalariin yayginlastirilmasi, 6grencilerin dil becerilerini daha kapsamli bir
sekilde gelistirmelerine katki saglayacaktir (Akyol, 2022). Ozellikle proje tabanli
o0grenme, Ogrencilerin dil becerilerini gercek yasam baglamlarinda kullanmalarini

saglayarak 6grenme siireclerini daha anlamli hale getirecektir.

Son olarak, 6gretmen egitiminin niteligi, Tiirkge 6gretiminin basarisinda belirleyici bir
faktordiir. Ogretmenlerin, dgrencilerin dil yeterliliklerini artirmaya yonelik etkili
stratejiler gelistirebilmeleri i¢in akademik bilgiye ek olarak pedagojik becerilere ve
elestirel diisiinme yetisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Giines, 2019). Bu
dogrultuda, Ogretmen yetistirme programlarinin, dil Ogretimi konusunda daha
uygulamali ve interaktif bir yapiya kavusturulmasi 6énem arz etmektedir. Ayrica
ogretmenlere belirli bir rutin ¢gercevesinde mesleki gelisimlerine katki saglamak icin
cesitli seminerler, atdlye calismalar1 ve degerlendirme siireclerinin diizenlenmesi

gerekmektedir (Demirel, 2020).

Elde edilen bulgular 15181nda, ana dil 6gretiminin yalnizca akademik bir disiplin olarak
degil, bireyin kiiltiirel ve biligsel gelisimini destekleyen temel bir unsur olarak ele
alinmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle, dil 6gretiminde c¢ok yonlii,
ogrenci merkezli ve iletisim odakli stratejilerin benimsenmesi, dgrencilerin ana dil
yeterliliklerini artirmada daha etkili sonuglar doguracaktir (Gee, 2015). Ozellikle
ailelerin bu siirece dahil edilmesi, dil gelisiminde ¢ok 6nemli bir faktor olarak one
cikmaktadir. Egitim politikalarinin, 6gretmen egitiminin ve Olgme-degerlendirme
stireclerinin biitiinclil bir yaklasimla ele alinmasi, Tiirkiye’de ana dil dgretiminin
kalitesini artiracak temel adimlardan biri olacaktir. Ogrencilere ¢ok yonlii dil becerileri
kazandirmak icin ana dil Ogretiminin yeniden yapilandirilmasi, egitimdeki
esitsizlikleri ortadan kaldirmada ve 6gretim siireclerini iyilestirmede dnemli bir rol

oynayacaktir (Akyiiz, 2022).
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OZGECMIS

Giinseli Gizem Kus 2002 yil1 Subat déneminde KKTC Dogu Akdeniz Universitesi
Tiirk Dili Edebiyat: Boliimiinden Tiirk Dili ve Edebiyat: ve Tiirkge Ogretmenligi
formasyonumu alarak mezun oldum. Yiksek lisans egitimime Gebze Teknik
Universitesi Strateji Bilimleri Ana Bilim Dalinda 2020-2021 Egitim ve Ogretim
doneminde basladim. Y1ldiz Teknik Universitesi Hikdye ve Masal Anlaticilig1 egitimi
aldim ve konuyla ilgili hizmet i¢i sunumlar yaptim. Yildiz Teknik Universitesi
Yabancilara Tiirk¢e Egitimi igerikli egitim alarak konuyla ilgili ortaokul seviyesindeki
ogrencilere 6gretmenlik yaptim. Universiteden mezun oldugum yil itibariyle cesitli
0zel kurumlarda 6gretmenlik ve boliim bagkanlig1 gorevinde bulundum. Meslegimde
bu yil 23. yilim1 ¢alismakta ve devam etmekteyim. Bu minvalde alanima ait birgok
konu anlatimi kitabi, soru bankalar1 yazim ¢alismasinda gérev aldim. Meslegimin son
5 yilinda IB (International Baccalaureate- Uluslararasi Bakalorya) sisteminde MYP
(Orta Yillar Programi- Middle Years Program) ve DP (Diploma Programi-Diploma
Program) de egitim alarak 1B Ana dil Ogretmenligi Sertifikasina sahip oldum. Bu
minvalde boliim baskanligi gérevime ve DP seviyesinde Ana dil 6gretmenligime
devam etmekteyim.
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EKLER

Ek-A: Yiiksek Lisans Arastirmasi-Ana Dil Ogretiminde Coklu
Faktorler ve Stratejiler
Yapilan anket ¢alismasinda sorulan sorulara verilen yanitlar pedagojik formasyona
sahip ve uzun yillardir egitim ile ugrasan akademik yetkinlige sahip olan kisiler ile
yapilmistir. Ana dil 6gretiminde bransi olsun olmasin her egitimcinin dogal bir siireg
igerisinde ana dil 6gretmeni olarak rol model olusturmasi gerekliliginden yola ¢ikarak
bu bilingteki kisilerin dahi belirledigi eksikliklerin ortakliklari caligmanin temel hedef
olan kapsamli bir ana dil 6gretimi i¢in kisiyi tek basina ele almanin yetersizligini
belirtmek i¢in diizenlenmistir. Bu noktada egitimciler in kendi ¢ocuklari i¢in de benzer
minvalde tespitlerinin olmasi ana dil 6gretimi stratejilerinin ¢ok boyutlu olarak ele

alinmasinin gerekliligini gostermektedir.

1.Cahstigimiz kurumda goreviniz nedir? Yamitlanmasi gerekiyor.

Ogretmen
Egitim Yoneticisi
2.0gretmen iseniz bransimiz nedir?

Yanitinizi girin

3.08retmen ya da egitim yoneticisi iseniz hangi seviyelerde ders veriyorsunuz/
yonetim faaliyeti siirdiiriiyorsunuz? Yanitlanmasi gerekiyor.

5. simif

6. simf

7. simf

8. sinif
Hazirlik sinifi
9. simf

10. sinif

11. sinif

12. simif
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4.0grencilerinizin (geneli diisiinerek ortalama bir cevap verebilirsiniz) okuma,
anlama ve yorumlama yeteneklerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Diistik

Orta

Iyi

Cok iyi

5.Bir onceki soru ile ilgili yaptiginiz degerlendirmenin sebebini kisaca agiklar

misimiz?

Yanitinizi girin

6.0rta ogretimde (5,6,7,8,9, Hazirhk,10,11,12. smiflarin herhangi bir
kademesinde) okuyan ¢ocugunuz var mi? Yanitlanmasi gerekiyor.

Evet
Hayir
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